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INTRODUCCION

Aprender de la historia no es nunca un proceso en una sola direccion.

Edward H. Carr!

El presente trabajo tiene su razén de ser y es el resultado, en
orimer lugar, de las actividades académicas que se han lle-
vado a cabo dentro del proyecto de investigacién colectivo,
disciplinario (en el tipo de investigacién): La Metodologia de
la Historia en el siglo XXI, perteneciente al Programa de Inves-
tigacién de la Facultad de Filosofia y Letras (PIFFyL), el cual
quedoé conformado en el mes de agosto de 2016 con el niumero
2016-026. En segundo lugar, de los trabajos presentados en los
dos coloquios que fueron organizados en la FFyL. El primero
de ellos titulado “Charlas con investigadores’, llevado a cabo
el 24 de agosto de 2017; el segundo fue nombrado “La tec-
nologia en la investigacion de la Historia y las humanidades’,
acontecido en agosto de 2018. Como fruto de ambos eventos
académicos que suscitaron amplio interés entre los organiza-
dores y responsables del proyecto, asi como entre quienes par-
ticiparon, en su mayoria historiadores y docentes de la FFyL,
surgié la iniciativa de reunirlos en un sélo volumen, que es el
que ahora presentamos. Sin duda las experiencias docentes y
de investigacion de los autores han dado respuestas a muchas
de sus inquietudes y les han mostrado ofros caminos con nue-
vas interrogantes, y justo la manera de responderlas son las
que ahora se comparten.

Como se sabe, el siglo XXI trajo una serie de re-
flexiones tedrico/metodolégicas a diversas disciplinas, y la his-
toria no fue la excepciéon. Un gran numero de historiadores
y profesioncdes de dicha disciplina han reflexionado la me-
todologia de su quehacer frente a las nuevas tecnologias,

1 Edward H. Carr, ¢Qué es la Historia?, Espafia, Ariel, 2003, p. 145.
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nuevos formatos, nuevas formas de acercarse a las fuen-
tfes y nuevos cuestionamientos. Incluso la intencién del que-
hacer histérico también se ha modificado. La propuesta de
sélo mostrar lo que realmente acontecié se ha complejiza-
do a lo |orgo del tiempo, incluso se ha pensado la historia
como ‘un proceso continuo de interaccién entre el historiador
y sus hechos, un did|ogo sin fin entre el presente y el posodog".
Asi, la historia ha sumado otras tareas a su labor de Investiga-
cion tradicional basada en evidencias, reliquias y pruebas del
pasado. Se ha acercado a otros soportes documentales con el
fin de que “el hombre pueda comprender la sociedad del pa-
sado, e incrementar su dominio de la sociedad del presente®.

En ese sen’rido, el proceso de investigacion histérica
incluye no sélo la evidencia y documentacién acorde con la
temdtica sino que también estd acompafiado de un ejercicio
hermenéutico interminable y consciente, ademds de un trata-
miento especifico de todo 0que||o que puede ser suscep’rib|e
de ser inves’rigodo histéricamente y que puedo dar evidencia
para construir conocimiento sobre el posodo. De tal forma,
tanto los participantes del proyecto mencionado como los au-
tores del libro suponemaos necesario realizar una labor perma-
nente de reflexién sobre el proceso de investigacion histérica.
Esa propuesta pre’rende responder no sélo al interés por el es-
tudio de la historia de profesores inves’rigodores profesiono|es,
sino también de formar en la investigacion a los estudiantes
de las humanidades de la Facultad de Filosofia y Letras de la
UNAM.

De este modo, la finalidad del proyecto de ahondar
en los procedimientos mefodo|égicos para el desarrollo de la
investigacion histérica en el siglo XXI, y de explorar las herra-
mientas y técnicas de investigacion propias de la metodologia

2 Ibid., p. 40.

3 lbid, p. 73.
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de los estudios histéricos, se conjuga con ISE inquiefudes Y%
cuestionamientos que han surgido en la cotidiana labor de in-
vestigacion de todos los participantes. Al partir de la reflexion
Y% discusion de los conocimientos teéricos que construyen la
labor de la historia, como las principo|es corrientes del pensa-
miento histérico % los principios que norman la investigacion
de la historia, se prefende, con el presente libro, proporcionar
evidencias de que la hisforia, como conocimiento del posado
al iguo| que otras disciplinas, estd en continuo enriquecimien-
to y en constante o|i<'3|ogo con ofras o|isci|o|inos y saberes, Y%
que les compete generar, comprender, exp|icor Y% difundir el
conocimiento de la metodologia de la historia.

En este marco el presente libro ha reunido los traba-
JOS de reflexion de temdticas diversas que de un modo u otro
abordan aspectos que van desde los procedimierﬁos espech(i—
COS para organizar la informacion de que dispone el Investiga-
dor, Y% las técnicas y acciones precisas pard llevarlas a cabo. En
este transito los diferentes participantes y sus fuentes, muchas
de ellas novedosos, para el obordaje del es’rudio, la ensefian-
za de la historia y la o|ivu|gocién del conocimiento histérico,
a través de los medios ’recno|égicos como lo son el podcos’r y
los videos, el ’rrobojo de las fuentes primarias documentales
archivisticas y hemerogrdﬁcos, la conservacién del patrimonio,
la arqueologia, la antropologia v la informacién geogrdéfica y
el estudio de los ejes econdmicos, ofrecen recursos metodolé-
gicos interesantes a partir de sus propias investigaciones, en
las que sin duda los ejes tiempo/espacio histérico Odquieren
nuevos formatos que abonan en gran medida a la discusién
del eje inferpretativo de la historia.

A partir de las reflexiones de los participantes que
brindan respuestas a sus inquie’rudes profesiono|es, al recu-
rrir a diversos recursos, se nos comparten alternativas para
madurar vias de didlogo entre lo teérico y las propuestas
mefodo|c’>gicos en forno a como se genera el conocimiento
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en las ciencias sociales y, concretamente, en la historia. La
manera en que cada uno de los autores odap’ro la metodo-
|ogio de ’rrobojo en sus respectivas experiencias académicas
muestra sin duda un proceso de acercamientos enriquecedo—
res con su obje’ro de estudio. Por lo tanto, el presente libro se
ha organizado en tres secciones. En la primera seccién tene-
mos diversas experiencias dentro del campo de la ensefianza
de la historia con estudiantes de la licenciatura en historia no
sélo del sistema escolarizado sino del Sistema de Universidad
Abierta y Educacion a Distancia de la UNAM (SUAYED),
como también de la Escuela de Restauracion y Museogratia
(ENCRyM) del INAH.

En el primer articulo, Héctor Buenrostro plantea la
necesidad de crear nuevos formatos de difusién de la historia
no sélo desde los tradicionales del texto académico, sino de
maneras distintas como el podcosf y su imp|emen’rocic’>n como
medio de difusion de contenidos histéricos. Por su parte, los
dos textos de Elena Anzures ponen su mirada en la reflexion
sobre el rol y la Praxis de los docentes Y% discentes de la his-
toria, a través del impacto de las TIC, las disciplinas historio-
graficas de la paleogratia, la diplomdtica vy las estrategias
activas de enseﬁanzo/oprendizoje en la cotidianidad del aula
y su proyeccion extramuros, por medio del protagonismo de la
p0|obr0 escrita que yace en los archivos. En ese mismo perfi|
de investigacion, Roge|io Laguna nos coloca en la mesa de
reflexion la encic|opeo|io Wikipedio, como primer espacio de
acercamiento a cuo|quier temdadtica vy la invitacién a aprove-
char la fuerza de difusion que ofrece v, asi, generar nuevas
entradas confiables en e||o, es decir, tfomar una postura activa
Yy no sélo receptiva de sus contenidos. Posteriormente PAsamos
al problema de la consciencia y el conocimiento histéricos, en-
tre el sujeto que conoce, el historiador y Su obje’ro de estudio,
donde Anabell Romo nos introduce en el cémo historiar de
manera reflexiva y comparativa a partir de la relacién entre
las ciudades y las universidades y las diversas vertientes e inte-
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rrogantes novedosas que este vinculo supone y lo que implica
la reflexion histérica. Por otro lado, Maria Rosa Ruiz nos com-
parte su experiencia docente y una novedosa propuesta meto-
dolégica donde la historia vy la conservacién se dan cita, y se
evidencia la complejidad que circunda a la documentacion, en
aras de tomar decisiones critico-reflexivas en los procesos de
restauracion. En la segunda seccién del libro la tematica versa
sobre la incorporaciéon de nuevas tecnologias en la disciplina
histérica. Desde la Optica de la orqueo|ogio y el uso de nuevas
tecnologias como la aplicacion de los Sistema de Informacion
Geogrdfica (SIG), y sus ventajas y desventajas, Virginia Arie-
ta, nos ofrece una perspectiva de como generar modelos de
interpretacion del pasado desde la investigaciéon arqueolégica,
concretamente en los comportamientos culturales de la region
olmeca. En este mismo tono geogrdfico, la aportacion de Ana-
bell Romo centra su interés en las descripciones corogrdaficas,
concretamente en espacios de la Ciudad de México, llevadas
a cabo por su alumnado, y en cémo éstas permitieron proble-
matizar sobre el medio y la sociedod, a través de la historiza-
cion el espacio usando la tecnologia audiovisual como lo es un
video. En un segundo articulo de Maria Rosa Ruiz, el interés
se centra en el registro de las filigranas o marcas de agua del
papel y la obra gréfica vy las herramientas tecnolégicas en la
investigacion de la historia, las humanidades vy, por supuesto,
en las medidas de conservacién. Como cierre de la segunda
seccion del libro, el texto de Rodrigo Vega aporta pautas me-
todolégicas para el trabajo de las fuentes hemerogrdaficas di-
gitales del siglo XIX, y las cuestiones de la historia social de la
ciencia y la credibilidad del conocimiento en dicho periodo.
Finalmente, en la tercera y tltima seccion del libro, los
textos transitan por diversos recursos interdisciplinarios para la
mefodo|ogio de la historia, como sucede con la on’rropo|ogio
Y% el método e’rnogrdfico para el tratamiento de documentos
archivisticos, tal como subraya Hugo Betancourt, quien alude
a las teorias y métodos como medios necesarios para que el
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’rrobqjo del historiador transite hacia un conocimiento inte-
gro|. Por su parte, Alfredo Leal reflexiona sobre el método
hisToriogrdfico y la escritura digi’ro|, es decir, el encuentro y
punto de coincidencia entre la fi|o|ogio (con sus relatos) y la
hermenéutica (con sus discursos) en el estudio de las fuentes
textuales y su condicion histérica. Mdés adelante, la experien-
cia o|i0|ogon’re como inves’rigodoro en historia econémica de
Isabel Avella pone en relieve la cuestion de la in#erdisciphnq—
riedad y la relevancia de la reflexion en la conexiéon de ambos
cCampos de conocimiento y su incidencia en la me’rodo|ogi0
de la historia y las limitaciones de ésta frente a otros campos
del conocimiento. Por Gltimo, Omar Velasco explora la rela-
cion entre la historia vy la teoria econémica, donde la primera
resulta instrumento de andlisis critico de la segundo, lo cual
brinda un espectro mdas amplio sobre los fenémenos econémi-
co/po|i’ricos del pasodo.

Esperamos que los trabajos aqui presen’rodos y las
pregunfas a las que respondieron los participantes susciten
nuevas miradas en el ancho mar de la investigacion historica,
y puedan ofrecer posibi|io|odes de respuesta al porque y para
queé de la historia. Pues consideramos que la historia, al iguo|
que oftras discip|inos que con ella convergen, estd en conti-
nuo enriquecimiento y constante did|ogo, de tal manera que
compete al presenfte proyecto generar, comprender, exp|icor
y difundir el conocimiento de la me’rodo|og|’o de la historia en
un contexto donde los historiadores contempordneos deben
conciliar su ejercicio con el embate de la era digiTo| y las nue-
vas tecnologias.

Elena Anzures

Rogelio Laguna
Anabell Romo

Pandemia, 2020
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|. PLURALIDAD
EN LA ENSENANZA
DE LA HISTORIA






Héctor Buenrostro Sénchez
Facultad de Filosofia y Letras
Universidad Nacional Auténoma de México

INTRODUCCION

El presente ’rrcabojo pre’rende dar cuenta, de la manera mds
clara posible, de una serie de experiencias de divulgacion del
conocimiento histérico en formato SONoOro, realizadas con alum-
nos de la Licenciatura en Historia del Sistema de Universidad
Abierta y Educacion a Distancia (SUAYED) de la Facultad de
Filosofia v Letras de la UNAM, en el contexto de la clase de
Diddctica de la Historia Il, ubicada curricularmente en el oc-
tfavo vy Ultimo semestre de dicha licenciatura. Para e||o, trataré
de dar respuesta a las siguientes preguntas bdsicas de trabajo:
:Qué hicimos? ;Desde qué coordenadas tedrico reflexivas lo
hicimos? ¢ Cémo lo hicimos? ;En qué soporte y con qué herra-
mientas técnicas lo hicimos? Y, finalmente, lpor qué o para
qué lo hicimos?

La materia de Diddctica de la Historia es seriada, y el
curso estd disefiado en su totalidad para que en ambos semes-
tres los alumnos desarrollen como trabajos finales ejercicios
précticos que les permitan aterrizar las reflexiones generadas
a partir de las lecturas Y% el Jrrcabojo en clase en torno a la pro-
duccion del conocimiento histérico y la necesaria divulgacion
del mismo a través del uso de soportes y de herramientas POCO
reconocidas o utilizadas por los his’roriodores, como los museos
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y el uso de las Tecnologias de la Informacion vy la Comunica-

cion (T1C).

Particularmente, lo que nos inferesa para el desarrollo de
este trabajo es dar cuenta de la experiencia de divulgacion
del conocimiento histérico desarrollada por alumnos del curso
de Diddctica de la Historia I, a lo largo del cudl, reflexio-
namos acerca de las formas posib|es de construir narrativas
explicativas, distintas a las dirigidas a espacios académicos
tradicionales de difusién: revistas indexadas, ponencias y li-
bros especializados, encaminados a la divulgacion de este co-
nocimiento para publicos no necesariamente académicos o
especializados en los temas histéricos.

:Qué hicimos para poner sobre el papel estas re-
flexiones tedricas y metodolégicas sobre la divulgacion? La
respuesta a esta pregunta se da en dos sentidos: el primero,
entender que para hacer o|ivu|gocién, de Cuo|quier fipo de co-
nocimiento, es fundamental tener claro que queremos contar
y por qué, a quiénes se lo queremos contar y cémo; finalmen-
te, por que a estos posib|es destinatarios podrio resultarles
interesante o pertinente el conocimiento o mensaje que que-
remos comunicar. Para ello es necesario entonces dar algunos
pasos atrds y tomar distancia, con el fin de mejorar la éptica
% la perspectiva, y entender que para hacer produc’ros de di-
vu|gocién, no solamente textos, es fundamental interiorizar la
idea de que el texto y la narrativa académica tienen formas,
recursos y reglas especificas. A su vez, la narrativa de divulga-
cion tiene sus propias, formas, recursos Y% reg|os, mismas que
varian en funcién del soporte que se e|ij0 para darle salida,
es decir, no son las mismas para hacer cine o documental que
para crear un guion museolégico y curatorial, o para el caso,
una cdpsula sonora o un programa de radio. La leccion que
debemos oprender los historiadores es la de establecer un
didglogo, tender un puente teérico y metodolégico entre estas
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dos formas de narrativa e iniciar un proceso de traduccion
y entendimiento entre estos dos mundos que nos permita a
los cientificos sociales transitar de la necesaria comunicacion
y didlogo entre pares, a la difusién de nuestro trabajo vy sus
resultados para otros posibles destinatarios, al crear mensajes
adecuados para cada arena de discusion o para cada publico.

La segundo respuesta a la pregunta: (Cémo aterrizar en
el pope|, O en un prooluc’ro concreto, nuestras reflexiones en
torno a la divulgacion de la Historia?, parece ser, aparente-
mente mds “sencilla” con el uso y creacién de un podcast. Pero
jque es un podcast? Este anglicismo se refiere a un archivo
multimedia (oudio 0 video, o en su defecto audio y video, 0
imagen) de corta duracion y puede reproducirse en linea des-
de o|guno pdgina o p|o’roform0 en Internet, o descargorse
para reproducirse después, de manera continua o por frag-
mentos. En nuestro caso en porﬂcu|0r, este archivo multimedia
fue una cdpsu|o sonoraq, grobodo en formato MP3, de maximo
cinco minutos de duracién, donde los alumnos presentaron y le
contaron a un hipotético publico no especializado acerca de
su tfema o probob|e tema de tesis.

En nuestro contexto actual, lo que Manuel Castells?
ha denominado la “sociedad red” v la “era de la informacion”,
esta herramienta, el podcast y otras similares, como los cana-
les de YouTube vy las redes sociales (que en términos generales
pertenecen al universo de las TIC), ya no son propiamente una
novedad, puesto que en los Gltimos diez afios, su produccion
y consumo, primordialmente, pero no de manera exclusiva en-
tre las generaciones mds jovenes y cercanas a este tipo de
Tecno|ogios se ha incrementado y popu|0rizoo|o a tal grodo,
que hoy en dia, constituyen una de las principales fuentes de
entretenimiento e informacién de la poblacién con acceso a
Internet. Lo anterior debe ser un aliciente para que, desde

4 Cf. Manuel Castells, La era de la informacién: Economia, sociedad y cultura. Volumen |I:

La Sociedad Red México D.F, Siglo XXI, 2005.
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las comunidades ocodémicos, concretamente desde la de los
historiadores, repensemos los canales a partir de los cuales
hacemos divu|gocién del conocimiento producido y los posib|es
publicos a los que queremos llegar.

Antes de entrar propiamente en materia, me parece fun-
damental darle al lector o|gunqs claves y contexto para saber
como vy desde dénde leer este texto. La propuesta metodo-
l6gica puesta en prdactica con alumnos de la licenciatura en
historia del SUAYED de la UNAM, v cuyas experiencias reco-
ge vy relata este trabajo, es de autoria de quien escribe estas
lineas. Sin embargo, el esbozo y maduracién de estas ideas no
habria sido posib|e sin dos iImportantes did|ogos y colabora-
ciones. En un primer momento, la invitacién de la Dra. Clara
Inés Ramirez para crear y dirigir un taller de elaboracion de
guiones radiofénicos con alumnos del sistema escolarizado y
la colaboracion en o|gunos de sus proyectos de o|ivu|gocic’>n
de la historia a través de exposiciones museogrdﬁcos Y, POSs-
teriormente, el arduo trabajo de asesoriq, acompafamiento y
discusion de muchas de las ideas aqui vertidas y que quedoron
originalmente plasmadas en mi tesis de licenciatura. Por otro
lado, el trabajo realizado con los grupos de his’roriogrofio de
la Mtra. Priscila Vargas me sirvié para pi|o’reor esta propuesta
metodolégica, identificar fortalezas y debilidades de la misma
y establecer el tan necesario o|ié||ogo y retroalimentacién entre
pares con intereses similares, pero con rutas criticas distintas
que permiteny fomentan la construcciéon de nuevo conocimien-
fo.

Por ultimo, la propuesta mefodo|c’>gico que se presenta en
este trabaijo, pre’rende dar un esbozo de respuesta a una serie
de inquie’rudes profesiono|es sobre el quehocer de los historia-
dores en el siglo XXI, tales como, en el contexto de la era de la
informacioén, iqué hacemos con el conocimiento, tanto con la
forma en la que lo producimos, como en la que lo divulgamos?
:Coémo nos apropiamos de las TIC y oprendemos a trabajar
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con otros soportes tecnolégicos no impresos? ;Coémo estable-
cemos un canal de comunicacién con el publico no académico,
pero dvido de conocimiento histérico?, por Gltimo, jestamos
formando historiadores que cumplan con el ciclo de la pro-
duccion del conocimiento cientifico (investigacion, produccion
de nuevo y pertinente conocimiento y divulgacién del mismo)
y, por tanto, con el compromiso social de las universidades
publicas? Considero que estas cuestiones debieran ocupar un
lugar importante en la agenda de los claustros académicos,
orimordialmente en universidades publicas como la UNAM.

QUE HICIMOS Y COMO LO HICIMOS

Para intentar dar una cabal respuesta a ambas preguntas,
me parece necesario presentarle a usted lector, una serie de
datos operativos y consideraciones contextuales que le permi-
tan entender y visualizar de la manera mdas completa posible,
la ruta critica sequida para la elaboracion de los podcast en
cuestion.

La puesta en practica de la propuesta metodolégica se
olanted para realizarse a lo largo de un semestre normal de li-
cenciatura, es decir, en dieciséis sesiones, las cuales se dividie-
ron entre trabajo reflexivo y de discusion; ejercicios practicos,
tanto de manera individual para desarrollar en casa, como de
manera colectiva y en plenaria en el aula y un par de clases
para aprender a usar Audacity, el software de edicion de au-
dio con el que trabajamos.

Como mencioné lineas arriba, la asignatura de Di-
ddctica de la Historia es seriada, y en ese sentido, estd pen-
sada para que exista una continuidad entre el trabajo v los
contenidos revisados y realizados en la primera y la sequnda
parte del mismo, pero con cierta independencia entre una vy
otra, de tal manera que, quien no cursé Diddctica de la His-
toria |, pueda incorporarse al segundo curso sin resentir la
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falta de bogoje tedrico y reflexivo con que ya cuentan quienes
siguieron el orden curricular establecido en el plan de estudios
de la licenciatura.

Durante el curso de Didactica de la Historia | revi-
samos una fuerte carga de lecturas tedricas en funcion de
los siguientes ejes tfemdaticos: ensefianza de la historia y pro-
duccion del conocimiento y praxis de la ensefianza de la
historia. En el primero trabajamos con la idea de qué es
la ensefianza de la historia como categoria genero|, de
acuerdo con la propuesta de Andrea Sdnchez Quintanar,’
que comprende tanto la difusion como la divulgaciéon y no
sélo el ejercicio docente, para |uego dar pPOsO O una serie
de reflexiones en torno a cémo se construye el conocimien-
to en las ciencias sociales “particularmente en la historia”
y pensar en cémo incorporamos a nuestro quehacer profesio-
nal temas como la historia® del flempo presente, la memoria, el
tfestimonio y la historia oral. En el segundo eje trabajamos con
dos posib|es soportes para la ensefianza y la divu|gocic’>n de la
historia: el libro de texto y el museo, y la manera en que deben
adecuarse los contenidos a estos soportes, siempre pensondo
de manera his’roriogréfico que idea de la historia deseamos
transmitir. De esta manera, me parece que el bogoje reflexivo
obtenido al final del curso prepard a los alumnos para enfren-
tarse a soportes mas comp|icoo|os como el podcosf, donde el
discurso histérico cobra otras formas y utiliza otros recursos.

Para el desarrollo del curso de Didactica de la Historia
Il v la implementacion de la propuesta metodolégica para la
elaboracion de podcosf, el primer paso fue la presentacion a
los alumnos de la herramienta a aprehender y la forma de
trabajo, asi como los recursos técnicos a utilizar a lo largo del

5 Cf. Andrea Sénchez Quintanar, Reencuentro con la historia. Teoria y praxis de su ensefianza en

México,México D.F, UNAM, 2006.

6 Consultar los textos de Boaventura de Sousa, Michel de Certeau, Jesus lzquierdo y Alberto
Rosa.
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semestre. Primero, se hizo una breve introduccion sobre qué es
un podcast, qué caracteristicas tiene, y se les pregunté si ya
conocian este tipo de archivos y Si o|guno de ellos era asiduo
consumidor de este fipo de emisiones. Posteriormente, escu-
chamos en clase una serie de ejemplos descargados de pd-
ginas como Descarga Cultura UNAM v otros de elaboracion
propia, o de compafieros de otras generaciones, con los que
habia trabajado anteriormente en otro contexto, y les pedi
que identificaran los elementos que se repetian de manera
sistemadtica, tanto en lo que acababan de escuchor, como en
lo que ellos mismos conocian previamente, desde su experien-
cia como consumidores de este fipo de audios. En este sen-
tido, resulté sumamente interesante y representativo ver que
los alumnos, de diversos rangos de edad y distintos copi’ro|es
culturales, hacen uso habitual de este fipo de emisiones, tanto
como medio de im(ormocién, como de entretenimiento.

La meTodo|ogiO de trabajo op|icoo|0 para el desarrollo
de esta experiencia de difusién fiene, necesariamente, un pie
en la reflexiéon critica y comprension, tanto del quehacer histo-
rico como de la idea de que hacer divu|gocic’>n de la historia (o
para el caso, de cuc1|quier ofro fipo de conocimiento cientifi-
co), imp|ico un proceso de traduccién y creacion de un puente
de entendimiento entre dos mundos, es decir, el académico en
el que se origina el mensaje que se quiere fransmifir y el del
soporte a partir del cual se quiere hacer dicha transmision, en
este caso, el de las TIC o el de los medios de comunicacion.
Esto, que puede parecer unda idea en extremo simp|is+o, lo
considero un principio fundamental que atraviesa permanen-
femente vy de forma transversal las distintas etapas para el
desarrollo del objeJro de Oprendizoje en cuestion.

El otro pie de esta propuesta de trabajo descansa en la
puesta en practica de esta reflexion, a partir del desarrollo
de una serie de ejercicios prdcticos vy de la elaboraciéon de
evidencias de oprendizoje, Cuyo objetivo es que los alumnos
comprendon y se familiaricen con la idea arriba expuesta, es
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decir, hacer divulgacién de la historia en formatos distintos al
texto académico imp|ico oprender a escribir de una manera
distinta, con otras formas, reg|os y recursos para emprender de
manera groduo| la transicion a este otro formato de escritura
Y% de narrativa.

La propuesta mefodo|égic0 op|icoo|o consta de tres eta-
pas, © momentos, de trabajo: la primera es de cardcter tedrico/
reflexivo y de discusion de las lecturas en clase, en plenaria. El
objetivo era sentar las bases tedricas minimas y o|gunos coor-
denadas bdsicas de trabajo para el desarrollo de todo el curso.
Es aqui en donde se infroduce, a los o|umnos, la idea de que
para hacer o|ivu|gocic’>n de la historia hay que tender un puen-
fey hacer un ejercicio de traduccion, entre el texto académico
formal y el texto dirigido a la difusiéon en medios de comunica-
cion. Esto implica reconocer que la narrativa académica tiene
sus propias formas, recursos, reg|os, cédigos y objetivos, por
lo que su mensaje estd dirigido a un p0b|ico especiohzodo, de
pares y co|eg05 que pueden decodificarlo. En consecuencia, al
seguir esta misma |c’>gico, el texto de o|ivu|gocic’>n fiene estas
mismas caracteristicas, a saber, Sus propias formos, recursos,
reg|os, cédigos y objetivos, qgue no son los mismos del mundo
académico ya que buscan comunicar un mensaje a un p0b|ico
que no forzosamente es especiohs’ra en temas histéricos ni se
dedica pro?esiono|men’re a la historia, pero puede decodificar-
lo @ partir del formato en el que este le es presen’rodo. Lo an-
terior implica que si los historiadores queremos comunicarnos
con ese ofro pL’Jb|ico, debemos Oprender ofra |enguo u otra
manera de comunicar, en este caso, la de los medios.

Otra nocién importante con la que trabajamos en el dm-
bito de la o|ivu|gocién es la de la necesidad por desarrollar lo
que se denomina como ‘historia sintesis”. Es decir, se hace el
trabajo de gobine’re necesario (como lo requiere el proceso de
cuo|quier trabajo de investigacion) sobre el tema o drea de
conocimiento que queramos abordar. Se identifican oque||os
ideas o subtemas que consideramos son esenciales para tener
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una vision general del tépico en cuestién y, partiendo de ello,
se crean los criterios de seleccién de informacion que nos per-
mitan descartar OqueHo que nos desvia de crear una vision
genero| O panordmica al respecto.

Esta nocion y el ejercicio prdctico vinculado al desarrollo
de esta copocidod ha resultado porﬁcu|0rmen’re comp|icoo|o
de entender y ejecutar para los alumnos, pues desde la histo-
ria, genero|men’re, operamos bajo la |<’)gico de ir de lo genero|
a lo por’ricu|or, y fratamos de vincular la mayor cantidad de
informaciéon y datos posibles en una narrativa explicativa lo
mds completa y compleja posible. En cambio, con la historia
sintesis, trabajamos de manera distinta, pues vamos de lo ge-
neral a lo por’ricu|0r, y de ahi de nuevo a lo genero|, y nuestra
intencion es la de crear una narrativa exp|ico’rivo que ofrezca
una vision global del tema en cuestion.

El dltimo tema que se trabaja en esta primera par-
te del curso es pensar, o repensar, desde una perspec-
tiva his’roriogréfico, la forma en la que se construye el co-
nocimiento histérico y en cémo se escribe la historia’
e identificar nuestras propias practicas, formas, recursos, reg|os
y cédigos. Para ello, las directrices del andlisis historiogratfico
nos resultan sumamente U’ri|es, por ejemp|o, SI NOS hocemos, de
manera genero|, preguntas como "¢ Quién, o quiénes, escriben,
o escribimos, la historia? ;Desde déonde? sEn qué contextos
historicos, sociales y culturales suele escribirse? ;Como? ;Para
qué? ;Cudl es la intencionalidad del texto histérico? ;Quién,
o quiénes, son sus destinatarios? ;Cudl es la vision y motor de
la historia, para quiénes la escriben? ;Cudles son los criterios
para la seleccién de la informacion? A quién le resulta util
la obra histérica y por qué? iEn qué contexto histérico, social
y cultural es recibida la obra histérica?’, v un largo etcéte-
ra.

7 Michel de Certeau, "Una escritura” en La escritura de la historia, México D.F., Universidad lbe-
roamericana, 1993, pp. 101-118.
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La respuesta a estas preguntas, tanto de manera individual
como en plenaria, nos permitié entender mejor el dmbito aca-
démico en el que nos desenvolvemos, nuestro propio quehacer
profesionod y tener claros tanto el alcance, como las fronteras
de nuestra discip|ino, entendidas éstas ultimas, no como un
elemento que nos constrifie hacia dentro de nuestra propia
burbuja o que nos aisla de las otras ciencias, disciplinas vy for-
mas de interpretar la realidad, sino como los limites de lo que
podemos hacer sin recurrir a desplegar un puente teérico me-
todolégico con las otras formas de entender e interpretar la
realidad.

Esto es muy relevante, porgque para |ooo|er llevar a cabo
el ejercicio de traducciéon de un mundo a otro, primero es im-
portante tener perfec’romenfe claro el propio. Hay que pensar
desde dénde nos hemos estado contando la historia (espacial
y culturalmente hablando) y analizar desde dénde, como y a
quién queremos contdrsela. Darle fondo a la forma para que
detrds de nuestros trabajos de divulgacion exista un ejercicio
de reflexién critica y una postura epistemolégica sobre la his-
toria.

La segunda etapa corresponde a una primera puesta en
oréctica de las observaciones arriba presentadas, tanto de
manera individuo|, como colectiva. Al inicio del curso se les
presentéd la propuesta a los alumnos de hacer un serial de
podcast de temdtica histérica, y el contenido de ésta seria la
presentacién de sus femas, o uno de sus posibles temas o de
trabajos de tesis, lo que no tendria propiamente una unidad
temdtica o un cardcter monogréfico, sino que seria mds como
una misceldnea de tépicos histéricos. En este sentido, retoman-
do la idea de que los productos de divulgacion deben (como
cualquier otro “texto” o narrativa histérica) reflejar o proyectar
una visién, o una postura epistemolégica sobre la historia, la
serie debia de cumplir con el mismo requisito, sin embargo,
siendo ésta un producto del trabajo colectivo, lo que podia
reﬂejor era la suma de las visiones generales de sus participan-
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tes, o lo que estos crefan que debia proyectar, una suerte de
unidad y de consenso epis’remo|égico.

Para establecer las coordenadas minimas desde donde
se trabajé, se pidic’) a los estudiantes que contfestaran una se-
rie de pregunftas muy sencillas, primero pensondo en terminos
generales de la serie, desde dénde (tedrica e historiografi-
camente hablando) consideraban que debiamos partir para
hablarle de historia a un p0b|ico no compuesto por pares vy,
posteriormente, op|icor estas mismas preguntas para el desa-
rrollo de su propio fema.

La dindmica fue sencilla, se centro en las siguientes pre-
guntas: (qué queremos contar?, icémo? y ipor qué?, y ides-
de qué perspectiva o desde qué postura(s) sobre la historia”
Ellos debian contestarlas orgumenmndo Sus respuestas en dos
documentos de Word, uno para la serie, otro para su tema vy
subirlo a la carpeta de la materia en el Dropbox, en las fe-
chas indicadas, para que todos pudiéramos leerlas antes de
la siguiente sesién en donde se comentarian en plenaria. Las
respuestas fueron muy inferesantes y giraron en tforno a la po-
sibilidad de hacer historia social, cultural, con perspectiva de
genero, del flempo presente, de las ideas y desde una postura
decolonial, lo que nos habla de las coordenadas de trabaijo
desde las que estdan pensomdo las nuevas generaciones de his-
toriadores.

La socializacion del conocimiento es un principio funda-
mental del curso, ya que por experiencia propia considero que
oprendemos mucho de las dudas, comentarios y correcciones
entre pares o fener IS opor’runidad de leer % de revisar el tra-
bajo de los otros nos permite identificar errores y coincidencias
favorables en nuestros propios proyectos en curso. Para lograr
esta dindmica porecido a la de un seminario, en el contexto
de una asesoria en el SUAYED (cuya duracién es de una hora
y en donde la asistencia a clase no es obligatoria) decidi ha-
cer uso de una p|o’roformo de almacenamiento en linea como
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es Dropbox, que permite crear una carpeta virtual que se com-
parte con una lista de usuarios mediante correo electrénico,
quienes pueden subir y editar en linea sus propios archivos, vy
ver lo que suben los demds participantes. A mi, como adminis-
trador, me permite hacer publica, en tiempo real, la revision y
correccion de los ejercicios, sin tener que esperar a la préxima
sesion de trabajo.

Con Dropbox como herramienta auxiliar, la dindmica de
trabajo fue la siguiente: todas las sesiones del curso, al igual
que las fechas de entrega estaban calendarizadas, de tal ma-
nera que los estudiantes ya sabian cuando tenian que subir
sus ejercicios a la carpeta grupal de la materia, de esta mane-
ra, tanto ellos como yo podiamos revisar los documentos con
tiempo, antes de la siguiente sesiéon y comentar lo necesario
en clase. Para el caso de aquellos que necesitaban mi revisién
y correccién (como los guiones) ésta se hizo en linea y con el
control de cambios activado, de tal manera que todo el mun-
do, empezcmdo por el alumno en cuestion, tenia acceso @ e||as,
y podiamos darle seguimiento puntual al proceso de trabajo.
De este modo, la herramienta me permitié crear una dindmica
de seminario virtual y optimizar el trabajo en las sesiones pre-
senciales.

La tercera etapa de la propuesta de trabajo es introducir
a los alumnos al ofro dmbito con el que intentamos tender un
puente e iniciar un proceso de traduccién: el de los medios de
comunicacién. El primer paso necesario fue establecer el pun-
to de partida y saber en dénde y como estdbamos situados
respecto al tema. Para ello, como breve diagnéstico, en ple-
naria se les pregunté a los alumnos: jqué medios consumian?,
icomo?, ien qué formato?, jpara qué? Las respuestas fueron
sumamente interesantes y tranquilizadoras: la mayoria de ellos
consume medios via Internet, entre e||os, los podcos’r. En térmi-
nos generales los estudiantes afirmaron consumir medios ma-
yormente via Internet porque podian hacerlo desde cualquier
dispositivo moévil (computadoras portdatiles, tabletas y celula-
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res) y, en algunos casos, desde su computadora de escritorio,
mientras desarrollaban alguna otra actividad.

Por otro lado, muchos de ellos utilizan las redes sociales
como medio de informacién y de entretenimiento, por ejem-
olo, siguen a varios periédicos en sus pdaginas de Facebook o
Twitter, y Si la noticia les resulta lo suficientemente interesante,
acceden al sitio web. También la mayoria ha utilizado canales
o plataformas como YouTube para aprender a hacer algo en
concreto, a través de un Jru’rorio|, o como medio de informacién
a partir de seguir algin programa en particular o canales es-
pecificos que van desde informacién histérica, musica, po|i’rico,
documentales y un |orgo etcétera, o fino|men+e, como medio de
entretenimiento a partir de seguiraun youfuber oun videob/og.8

Por Ultimo, resultd ciertamente un alivio saber que un
alto porcentaje de los estudiantes del curso escucha o ha es-
cuchado alguna vez un podcast, y declararon que es algo que
les gusta por varias razones, por ejemplo, porque aprenden
cosas nuevas y les entretiene; porque el mensaje suele ser cla-
ro y directo, ademds de que pueden escucharlo mientras se
trasladan de un punto a otro o realizan alguna otra actividad
o pausarlo y reproducirlo mdas tarde, con calma, mientras des-
cansan.

Dado lo anterior, y esto es un poco una obviedad, los me-
dios electrénicos parecen ser una es’rupendo p|c1’ro1cormo que
los historiadores y los cientificos sociales debemos aprehender
y aprender a utilizar, no sélo para comunicarnos con un pu-
blico mds vasto, sino para actualizarnos y lograr conectar con
una serie de nuevas generaciones con nuevos hdbitos y formas
de consumo en lo que toca a informacién y entretenimiento.
Cabe preguntarnos: jpor qué no lo estamos haciendo?

Ahora bien, describir puntualmente el proceso de introduc-
cion de los alumnos a entender cémo funcionan los medios,

& Un youfuber es un personaje que se ha hecho famoso a partir de los contenidos que fransmite en
su canal. Un videob|og es un b|og o una pdgina web persono| en la que el autor sube video—cdpsu—
las sobre temas de distinta indole o sobre una linea en porficu|or.
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cudles son sus objetivos y qué rol juegan en nuestra sociedad
actual, puede ser una tarea demasiado extensa para los efec-
tos del presente trabaijo, cuyo objetivo concreto es dar cuenta
de una serie de experiencias de o|ivu|gocién de la historia %
abordar pun’ruo|men+e este temaq, podrio ser objeto de un bre-
ve articulo. No obstante, considero perfinente comentar que
este contenido lo trabajamos a partir de la lectura de mi tesis
de |icenciofuro, como mencioné al inicio de este ’rrobajo, la
cual versa sobre una primera version de esta propuesta teo-
rica me’rodo|égico para hacer divu|gocién de la historia en la
radio, y que cuenta con un Capi’ru|o entero dedicado dl pope|
y al funcionamiento de los medios de comunicacién, trabaja-
do desde las ideas de autores como Manuel Castells, Noam
Chomsky, Néstor Garcia Canclini y varios mds que se incluyen
en la bib|iogr0fia comp|emen’rorio del curso.

Decidi hacerlo de esta maneraq, por las caracteristicas y
duracion de las asesorias del SUAYED, pues resulta complejo
dedicar las sesiones y horas necesarias a la revisién y discusion
de los textos de los autores antes mencionodos, sin restar tiem-
PO a los ofros contenidos de iguo| importancia. A mejor juicio
de quien ha revisado el texto (empezondo por los alumnos),
este presenta una visién sintética del tema en cuestion.

Por ultimo, para dar PAso al siguiente contenido, men-
cionaré brevemente las cuatro principo|es claves de lectura a
partir de las cuales abordamos en clase el tema del funciona-
mlen’ro objetivo vy pope| de los medios de comunicacién en la
‘era de la informacion’”.

La primera clave de lectura para entender los medios
actuales de comunicacién es, forzosomen’re, con’rex’ru0|, situdn-
dolos en lo que Castells ha llamado la “sociedad red y la era
de la informacion” y el capimhsmo informacional, donde la
informacién se ha convertido en uno de los bienes de consumo
mds valioso.

La segunda, es pensarlos como parte de un proceso co-
municativo, es decir, desde las esferas de la emisién/produc—
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cion de un mensaje y la recepciéon/consumo del mismo, que
puede ser emitido con dos intenciones: informar o entretener.

La tercera, es identificar que su mensaje es unag forma
O propuesta de representacion de la realidad y que en ese
sentido nos venden una versién del mundo y un estilo de vida,
pensemos por ejemp|o en el creciente pope| de la pub|icio|ao|
y en el Estado como principo| consumidor. Esta visién y ver-
sion del mundo que podemos leer en sus mensajes tiene varias
funciones mds, por ejemp|o, Oyuda a fijar la Qgendo de lo que
se discute o no en la esfera pub|ic0, lo que es noficiq, lo que
no, lo que es digno y no de ser presen’rodo al aire. A partir
de lo anterior, se han convertido en un mecanismo de control
social, puesto que son un filtro para el acceso a la informa-
cion. Ademds, modifican nuestra percepcién del tiempo vy el
espacio, pues vivimos en un presente 0|orgoo|o, en donde las
noticias dejan de serlo cada que aparece o|go mds novedoso
y el espacio parece ya no ftener fronteras, aunque las fronteras
estdn ahi, por ejemplo, las tragedias de Paris nos parecen o
las sentimos mds cercanas que los lejanos pesares de Estam-
bu|, y si, son discrecionales.

La cuarta y altima clave es que ya no hqy que entender-
los como medios masivos dirigidos a un gran pub|ico sin ros-
tro, sino como grondes consorcios comerciales que tienen una
oferta de sentido, entretenimiento e informacion para cada
sector de la pob|0cic’>n, por ejemp|o, ya existe un canal que
fransmite programas de contenido histérico todo el dia, todos
los dias. Asi como reflexionamos respecto a nuestro dmbito,
el de la hisforia, resulta fundamental conocer concretamen-
te las formas y los recursos del mundo de los medios al que
queremos adentrarnos, pQr’ricu|ormen’re el de la radio, por ser
este el de referencia directa para la creaciéon de los podcosf.
La propuesta me’rodo|égic0 origin0| (contenida en mi tesis de
licenciatura) estaba pensodo para este medio, sin embargo,
para aplicarla al curso de Diddctica de la Historia Il tomé vy
odop’ré sus contenidos para elaborar varios podcos’r en |ugor
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de programas de radio. El mundo de la radio es rico en recur-
sos, no obstante, desde mi experiencia y pensondo en que era
el primer acercamiento de los alumnos a este tipo de trabajo,
decidi que utilizaran sélo aquellos que consideré mas relevan-
tes:

Efectos de sonido. Son oque”os elementos sonoros que
visten y dan forma a una emisién radiofénica. Sirven para
hacer referencia a lugares, acciones, crear atmésferas o sefia-
lar y destacar elementos o momentos importantes dentro de
dicha emision. Por ejemp|o, si se habla de una batalla, son los
sonidos de disporos, cafones, gritos, que nos ubican en dicha
escena.

La musica. Es un componente fundamental de cuo|quier
emisién sonora, pues no sélo funciona como el fondo que se
escucha detrds de la narracion, también es un signo de pun-
tuacion, pues marca el inicio o final de una idea o serie de
ideas; o cuando sube a primer p|omo, sirve como pausa reflexi-
va enfre un segmento y ofro de la narracion. Ademds, oyudo
a crear atmosferas sonoras, o a describir estados de animo y
emociones dentro de la narracion, como la musica de terror en
las pe|icu|os O SuU ausenciqg; el si|encio, oyudo a darle un realce
dramatico a algin momento del texto que asi lo requiera. Por
altimo, la seleccién musical que se va d utilizar para la trans-
mision del mensaje es ya, por si misma una propuesta estética,
ouede ser musica de época para ayudar a entrar en ‘ambien-
te’ o contexto o, simp|emen’re, oque||o que se considere puede
levarse bien con el tono de la narrativa que e|egimos.

Entradas, salidas y presentacion de secciones. Dentro de
esta categoria se encuentran, las corﬁni”as, rubricas de en-
trada y salida y los puentes musicales. La funcién de todos
estos es sefialar y separar notoriamente parad el escucha, las
distintas secciones y momentos que componen una emision ra-
diofénica. Por ejemp|o, las rubricas de entrada y salida com-
prende c1que||os elementos que escuchamos al inicio y final
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de nuestro programa de radio favorito, y que nos anuncian lo
que acabamos o lo que estamos por escuchar y los datos de
la emisora. Las cortinillas son oque||os breves introducciones
auditivas que anuncian el inicio de una seccion dentro de la
emision. Por Gltimo, los puentes musicales se refieren a esa
breve pausa sonora que separa un bloque de informacién de
otro, como el punfo y aparte dentro de un texto.

Convenciones de perspectiva. Estos elementos pueden ser
musica, efectos de sonido, o el manejo de los p|onos Qudi’rivos,
y su funcion es la de darle sentido de espociohdod, direccion y
orofundidad a la emision. Es decir, que el publico sepa que lo
que escucha estd |ejos/cerco, dentro/fueraq, o|ejdno|ose/oproxi—
mdndose, etc. Esto se |ogr0 con el correcto uso de los p|onos
sonoros (primero, segundo y tercer p|ono) que son similares a
los que observamos en una pelicula.

Atmosteras sonoras y dramatizaciones literarias. Estos dos
recursos han resultado especi0|menfe Gtiles para el desarrollo
de los podcast de los alumnos. La atmésfera sonora, como su
nombre lo indica, permite crear todo un ambiente que oyuda
a resaltar y a comunicar de mejor manera el mensaje que es-
tamos transmitiendo. Por otro |Qo|o, en la radio es usual el uso
de dramatizaciones literarias ricamente ocompoﬁadas de mu-
sica y efectos de sonido. En este sentido, a los estudiantes se
les propuso sustituir el texto literario por extractos de fuentes
de primera y segunda mano, o testimonios grabados, y crear
la atmosfera auditiva que les diera el contexto necesario. De
alguna manera es dar voz a las fuentes, nuestra principal ma-
teria de Trobojo como historiadores.

Narrador/locutor. Es una figura central de la emisién ra-
diofénica, estd siempre presente, es la voz que encarnad al
fexto y quien va contando la historia. Por ejemp|o, a partir de
sus enfonaciones podemos comprender las distintas intencio-
nes que subyacen al mensaje escrito. Se recomienda dotarle
de cierta persono|io|oo| ~acorde con el contenido, o con la
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manera en que queremos contarlo-, por ejemplo, en el contex-
to de una serie monogrdfico, puede convertirse en una sefa
de identidad de ésta. En este sentido, pensemaos, por ejemp|o,
en oque“os voces ya famosas que identificamos y asociamos
con un programa o con una estacion de radio. Ahora bien, en
nuestro caso concreto, las vy los alumnos son los narradores/
locutores de su propio programa. ¢Por qué”?, porque consideré
necesario que experimentaran y se familiarizaran con todas las
facetas de la produccién % de la posproduccién de un podcosf.

El guion técnico/literario. Nosotros trabajamos con este
fipo de guion porque es el mas comp|e’ro, dado que ahi se in-
cluyen tanto el texto del locutor como las indicaciones técnicas
para el operodor. El guion es la herramienta mds iImportante
para hacer radio, por tanto, para hacer un poc/cc:sf, pues con-
trola el tiempo o la duracién de la emision, la forma en que
ésta se desarrolla, y es donde convergen y se hacen exp|ici’ros
todos los elementos que conforman el mensaje sonoro. Tanto
los recursos técnicos antes mencionodos, como los narrativos o
el texto en su totalidad. Su funcién es la de ordenarlos y dosifi-
carlos a lo largo del programa, para que tanto el locutor como
el operador técnico sepan qué hacer, qué decir y cémo decirlo
en cada momento especifico.

Los guiones realizados por los estudiantes les permitieron
poner en claro y aterrizar sobre el pope|, tanto sus ideas como
los recursos sonoros que decidieron utilizar para contarle al pu-
blico sobre su tema de tesis. Por otro |0do, les sirvié como guia
para desarrollar el proceso de produccién y posproducciéon de
su poo/co:sf. Fueron ellos quienes fungieron como operodores
técnicos, |ocu’rores, produc’rores % editores de su ’rrobojo, involu-
crdndose en todos los procesos que hay detrds la creacion de
un material sonoro.

Por Gltimo, podemos decir, que en la divulgacién de la
historia a través del audio, el guion es el equivo|en’re a la PO-
nencia en un coloquio, al articulo en una revista indexada o al
copifu|o en un libro colectivo.

La cuarta etapa, que he denominado como la “escritu-
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ra sonora’,® es la aplicacién de todos los elementos revisados
anteriormente, a partir del desarrollo de una serie de ejerci-
cios prdcticos, dirigidos a que el alumno transite gradualmen-
te, de la escritura académica que ya conoce, a la elaboracién
del guion de su podcast. Para esto, el uso de Dropbox fue de
gran ayuda, como ya se demostré lineas arriba. Los documen-
tos resultantes de estos ejercicios fueron tres: la sintesis de la
investigacion; el esqueleto del guion; y el guion con todos sus
tratamientos.

LA SINTESIS DE LA INVESTIGACION

Para el desarrollo de este primer documento se pidié a los
estudiantes que identificaran los subtemas de sus temas de
investigacion, discusiones teérico-metodolégicas en torno a
él, principales autores y aquellos elementos que consideraran
fundamentales para contarlo de manera general, y que los
ordenaran de manera narrativa en un texto de Word. Po-
dian usar como punto de partida el contenido expuesto en
aquel documento sobre: jqué querian contar?, jcémo querian
contarlo?

La idea de este primer ejercicio era afinar y acotar el tema
de trabajo y tener un primer acercamiento a la redaccion de
la historia sintesis. Es comun (y me cuento en esas filas) que
los historiadores intentemos no dejar nada en el tintero, sin
embargo, como también comenté anteriormente, en la prac-
tica de la divu|gocién esto es sumamente necesario, es decir,
hay que pensar al revés: de lo general a lo particular, y de lo
particular de vuelta a lo general. La revisién, correccion y aco-
tamiento del tema lo hicimos tanto en |ineo, como en clase.
De este primer texto, de corte completamente académico, sa-

9 El término de “escritura sonora” va mas alléd del dmbito radiofénico y se refiere al proceso de
vinculacién reflexiva y traduccion entre el texto y el sonido. Lo he construido a partir del titulo de
la obra referida de Fernando Curie|, quien ofrece un primer acercamiento, mds bien técnico, de los
historiadores hacia el mundo de la radio.
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lieron los subtemas e ideas que conformarian mds adelante el
corpus del guion de su programa.

EL ESQUELETO DEL GUION

Para la redaccion de este segundo documento se les pidié a
los estudiantes que retomaran las ideas vertidas en el texto
anterior, pensondo en que iban a contar una historia en cinco
minutos, por fanto, debian pensar en b|oques de informacién y
centrarse en la idea (o ideos) que iban a desarrollar en cada
uno de ellos y calcular el flempo aire que iban a destinarle a
cada uno. Ademas, se les pidié que pensaran e identificaran
los recursos sonoros que iban a utilizar en cada uno de esos
bloques, (cudntos narradores?, jen dénde irian los puentes
musicales?, etcétera, ademds de usar una redacciéon lo mas
directa, concreta Y% exp|ico’rivo posib|e.

La elaboracién de este texto los ob|igé a hacer una segun-
da seleccién de informacion en funcion de las ideas principales
que ya tenian identificadas, a pensar en un estilo de redaccién
mas sencillo y directo, e incluir ya o|gunos recursos sonoros. De
hecho, O|gunos alumnos se aventuraron, con resultados POSI-
tivos, a escribirlo lo mas porecido a lo que seria ya su guion
formal. De nuevo, la revision y la correccion de los documentos
se hicieron en linea y en clase, en virtud de ir acotando los te-
mas vy ajustando cuestiones técnicas como preparacion para la
escritura de la primera version de su guion.

EL GUION

Para la elaboracion de este tercer y ultimo documento, pre-
viamente se les facilité a los alumnos una serie de ejemp|os de
guiones radiofénicos ya producidos, y un formato estédndar de
trabajo, en donde convergen fanto las indicaciones técnicas
para al operodor de audio como las de intencién para el locu-
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tor, lo que funcionard como guia.

El proceso de redaccion de la version final del guion se
hizo en tres momentos distintos. Primero, en una fecha ya ca-
lendarizada, subieron all Dropbox una primera version, la cual
exhaustivamente revisé y corregi en linea, enfocdndome ba-
sicamente en los elementos técnicos y en la forma de la re-
daccion. Las correcciones y comentarios esftuvieron a la vista
de todos, en caso de que le sirvieran a o|guien mds para el
desarrollo de su Propio Trobojo. Posteriormente, y a partir de
mIs correcciones, subieron una segundo version, la cuo|, en la
mayoria de los casos, estaba mucho mejor ’rrobojodo, lo cual
era el obje’rivo de esa primera revisién. De nuevo corregi en
linea esta segunda version del texto, y a partir de esta ultima
tanda de correcciones el guion quedé lo mas pulido posible vy
se presentd su version final, lista para el proceso de grabacion
% produccién. A esta serie de revisiones y correcciones se les
conoce como tratamientos’, % todos los guiones, sin excepcion,
tuvieron dos tratamientos antes de pasar a la etapa de pro-
duccién y posproduccién.

Por Gltimo, es Importante mencionar que, para la redac-
cion del guion, se pidi(’) a los alumnos que retfomaran una serie
de reflexiones ’rrobojados en clase, de las cuales presentaron
sélo las mds importantes. Por ejemplo, tenian que trabajar en
la creaciéon de una narrativa exp|ico’rivo, directa y concreta,
con ideas simples, completamente desarrolladas por parrafo.
En el caso de los referentes espacio/tiempo, debian presen-
tarlos de manera distinta a la manera acostumbrada. Las
referencias a |ugores historicos debian actualizarse y ubicar al
escucha en la geogrofio actual. Por otro lado, el manejo de los
referentes temporales debia hacerse de manera aproximada,
es decir, no dar fechas pun’ruo|es para evitar que el escucha se
dis’rroigo del mensaje, intentando ubicarse de manera precisa
en el fiempo histérico. Para facilitarles el proceso, o la transi-
cién a esta otra forma de escritura, dado que VIivimos en una
cultura profundomenfe visual, les pedi que identificaran una
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serie de imdgenes que contaran su historia y, posteriormente,
pensaran en los sonidos que les daban vida.

La quinta y altima etapa. Corresponde a la elaboracion
técnica del poo/cosf, usando el programa de edicion Audocify.
Para ello, al inicio del semestre les proporcioné a los alumnos
una serie de tutoriales en espoﬁo| para Oprender a manejar
dicho programa, con la intencion de ||egor a las sesiones pro-
gromados para Qprender los rudimentos bdsicos de la edicién
de audio; asi, ellos ya contaban con o|gunos nociones minimas
y no nos vimos en la necesidad de partir desde cero.

Hacia el final del curso, casi coincidiendo con la redaccién
de su primera version del guion, programe las dos sesiones
presencio|es de edicion. En ambas trabajomos con una com-
pu’rodoro con el programa de edicién mencionado, bocinas y
un proyector. Durante esas dos sesiones los alumnos apren-
dieron las operaciones basicas de edicion: crear un archivo,
grobor, cortar, pegar, subir y bajar volumenes, agregar un
archivo de musica, mezclar todos los archivos en uno y varias
mas. Esto fue posible gracias a que la gran mayoria revisé los
tutoriales y experimentd en casa con el software. Al final del
dia, sélo se oprende a editar proc’ricando, y en este sentido,
el objetivo del curso no era convertirlos en editores expertos,
sino que aprendieran los rudimentos bdsicos para usar la he-
rramienta vy, si les interesaba lo suficiente, la incorporaran a
sus habilidades profesiono|es.

La escucha y revision de los poo/cos7L ya terminados la
hicimos en dos sesiones colectivas. En la primera, se hizo el re-
conocimiento all gran trabajo individual y colectivo realizado,
asi como las necesarias correcciones técnicas y retroalimen-
tacion por parte de todos los presenfes, con miras a que en
la segundo sesion se presentaran los audios, lo mas pu|io|os
posib|e, tal como hicimos con el proceso de redaccién de los
guiones, vy darle conclusion a la actividad. La propuesta se
disefid pensondo en usar el software libre Audocify, por va-
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rias razones: porque es de licencia libre y producto de la idea
de que el conocimiento debe ser liberado y socializarse, con
lo cual no puedo estar mdés de acuerdo. Esto implica que ni
la UNAM ni los estudiantes tuvieron que pagar el precio de
una licencia para usarlo; lo cual abona a la idea original de
esta propuesta me’rodo|égic0: ensefiarle a los alumnos el uso
de una nueva herramienta ’recno|égico, que puedan volver a
usar por su cuenta, hasta perfeccionar sus habilidades con
ella y rep|ic0r todo el proceso de elaboracion de un poc/cost
de manera casera, con los medios que se fenga a mano una
y otra vez, si asi se desea.

CONCLUSIONES

Al inicio de este trabajo p|0n’reé que debia leerse como una
posib|e respuesta o, mejor dicho, como el esbozo de una res-
puesta a una serie de inquiefudes sobre nuestro propio que-
hacer profesiono| como historiadores Y, considero, debieran
ocupar un |ugor importante en la Ogenda académica de los
diversos departamentos de historia en las universidades de
nuestro pais.

Ahora bien, me parece que mds que una respuesta o es-
bozo de respuestaq, lo que este trabajo puede aporfar a mane-
ra de conclusién, es la identificacion de una serie de dreas de
opor’runidod, a las cuales hoy que pres’ror|es la debida aten-
cion respecto a cémo nos relacionamos los historiadores con
nuestro actual contexto social, politico, cultural y tecnolégico
y la formacion de nuevas generaciones de historiadores. La
respuesta necesariamente serd colectiva y no sélo individual.

De esta manera, los retos colectivos que fenemos frente
a nosotros son: repensar la manera en la que producimos y di-
vu|gomos el conocimiento ante el avance ’recno|c’>gico, generar
estrategias para entender y apropiarnos de las TIC, vy lograr
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asi, establecer un canal efectivo de comunicacion con un pu-
blico mas Omp|io y con una serie de nuevas generaciones que
consumen informaciéon a partir de otros medios y soportes que
no son los tradicionales. Diversificar los campos de accién y de
Trobojo de los futuros hisforiodores, nuestros o|umnos, a partir
de la odquisicién de nuevas herramientas y habilidades tecno-
l6gicas para la produccién y divulgaciéon del conocimiento his-
torico v, finalmente, ser capaces de generar nuestras propias
estrategias de difusién y tender los puentes inferolisciphngrios
necesarios para conseguirlo.
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La introduccién de las TIC en procesos educativos
estd abriendo horizontes que cuestionan las formas de
ensefiar, aprender y evaluar, que, hasta un pasado
reciente, se proponian como inmutable.

Elizabeth Roa, Mazatl Avendafio y Ricardo Rivera

INTRODUCCION

El impacto de mds y nuevas Tecno|ogias, la comp|ejio|ao| y
el cambio vertiginoso son, sin o|uo|0, elementos que caracte-
rizan nuestro mundo. Un mundo que es festigo de la eclo-
sion informativa y de nuevos conocimientos sin precedente
en la historia de la humanidad. La era digital, como reali-
dad prdcticamente incuestionable que empapa en mayor o
menor medida todo el p|onef0, in’rerpe|0 de manera parti-
cular a quienes ejercemos la docencia, hacia la reflexion vy
el andlisis de la interacciéon que dicha situaciéon supone en
el proceso de enseﬁonzo—aprendizaje. Este ejercicio analitico
reflexivo odquiere importancia copifo|, pues a partir de ¢ po-
dremos repensar nuestro ejercicio docente en el siglo XXI, en
el marco social denominad ‘la sociedad de la informacion®
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Y% el conocimiento™ pues es a esa sociedad a la que los sis-
temas educativos y sus protagonistas tendremos que “servir’.

Laincorporacién de las Tecnologias de la Informacién
y la Comunicacién (TIC)? en todo tipo de actividades sociales,
pone de manifiesto su pope| como uno de los factores mas in-
Huyen’res que han cambiado progresivamente la faz sociall Y, de
modo particular, todos los niveles del ambito escolar, pues han
impoc’rodo los modelos de ensefianza Y% las prdcticas cotidianas
de docentes Yy discentes tanto en las aulas como fuera de ellas.”

10 El término de sociedad de la informacién fue formulado en 1973 por Daniel Bell, a
fin de punfuo|izor ‘el valor econémico que la informacion odquirio para los servicios y
los intercambios financieros” Ma. Estela Arredondo y Claudia R. Segura “La sociedad
del conocimiento y las universidades latinoamericanas’, p. 87. El contexto g|obo| con-
tempordneo se identifica por los fenémenos que enlazan la economia, la |oo|iﬁco con el
conocimiento y la educacién, transformando entre otras las finalidades educacionales y
el rol de las universidades. El nuevo porodigmo producﬂvo denominado como sociedad
de la informacion y/o del conocimiento reconoce la dimensién estratégica del conoci-
miento como factor de expansion econémica vy desarrollo social. Ibidem pp. 72-73. En la
Declaracién de Bavaro de 2003 La Comisién Econémica para América Latina (CEPAL)
defini6 la sociedad de la informacion como «Un sistema econémico y social donde el co-
nocimiento y la informacién constituyen fuentes fundamentales de bienestar y progreso,
que representa una oporfunidod para nuestros paises y sociedades, si entendemos que el
desarrollo de ella en un contexto tanto g|obo| como local requiere profundizor principios
fundamentales tales como el respefo a los derechos humanos dentro del contexto mds
omp|io de los derechos Fundomen‘ro|es, la democrocio, la proteccion del medio ombien‘re,
el fomento de la paz, el derecho al desarrollo, las libertades fundamentales, el progreso
econémico y la equidad social». Apud. Edgar Tello “Las tecnologias de la informacién
y comunicaciones (TIC) y la brecha digital: su impacto en la sociedad de México”, p. 3
en UOC UNESCO [https://www.raco.cat/index.php/Rusc/article/viewFile/78534/102611].
Consultado el 8 de agosto de 2018.

11 Durante la Gltima década del sig|o veinte, a fin de responder a los cambios sociales
la nocién sociolédgica de sociedad del conocimiento fue renovada, para concebirse como
una sociedad cuyos infegrantes poseen una copocidod innovadora cada vez mas basada
en el conocimiento. Ma. Estela Arredondo y Claudia R. Segura “La sociedad del conoci-

miento.., op cit, p. 91.

12 Las TIC es un término que aglutina toda forma de tecnologia empleada “para crear,
almacenar, intercambiar y procesar informacién en sus varias formas, tales como datos,
conversaciones de voz, imdgenes fijas o en movimiento, presentaciones multimedia y ofras
formas, incluyendo aquéllas atn no concebidas que estdn intimamente relacionadas con
compufodoros, software % telecomunicaciones. Su objeﬂvo principo| es la mejora vy el
soporte a los procesos de operacion y negocios para incrementar la compefi‘rividod y
produc‘rividod de las personas y organizaciones en el tfratamiento de cuo|quier tipo de
informacion. Idem.

13 Maria Paz Prendes y Linda Castafieda, Ensefianza superior profesores y TIC Estra-
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El impacto mds notorio de las TIC se percibe en el
uso cada vez mds generalizado de las computadoras, el In-
ternety la telefonia ino|dmbrico, entre otras tantas herra-
mientas. En los fenémenos educativos es princip0|menfe ob-
servable en tres aspectos:

a) La superabundancia de informacién generada.

b) La sencillez de su localizacion y los novedosos
procedimierﬁos para acceder a ella.

c) La facilidad Yy celeridad para la creacion de
nuevos conocimientos, los cuales se trasmiten, consfruyen y
comparten de manera privi|egioo|o en las aulas universita-
rias, fanto en tiempo real como asincrénicamente.

Consciente de este escenario que le  circunda
el docente universitario del siglo XXI al reflexionar so-
bre su rol y Su praxis, debe reconocerse ante todo como
un innovador capaz de articular un modelo pedagogi-
CO Yy COn una secuencia didactica clara Yy orgonizada"’
al po’renci0| ‘comunicativo, imcormocion0|, colaborativo e inno-
vador transformador de la ’recno|ogio en las experiencias de
estudio que consideren, tanto de los temas objeto de oprendi—
zaje como el conjunto de condiciones que cada grupo posee'.
Y asi poder alcanzar aprendizajes significativos, es decir, apren-
dizajes que partan de los conocimientos previos de los estudian-
tesy les faciliten “la autonomia para afrontar nuevas situacio-
nes, identificar problemas [..] y sugerir soluciones interesantes’

tegias de evaluacién, investigacién e innovacién, p. 9.

14 La Internet es una de las TIC que por sus usos recibe mayor atencion. Y se define
como ‘mds que una plataforma tecnolégica para el intercambio de informacion. «Mds
especificamente, consiste en una tecno-estructura cultural comunicativa, que permite la
resignificacién de las experiencias, del conocimiento y de las prdcticas de interaccién hu-
mana»’. Cabrera, 2004, apud. Tello, Edgar “Las tecnologias de la informacion.., op. cit,

p. 2.

15 Victor Larios, Teresa Guzmdn y Ma Teresa Garcia (coords.) Escenarios y desafios de
la fecno/ogfo educoﬁvo, p. 8.

16 Ibid, p. 17.
17 Ange| Diaz B, Pensar la diddctica, p. 60.
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DESARROLLO

La implementaciéon de nuevos planes de estudios de nivel uni-
versitario ha derivado en una serie de esfuerzos de adaptacion
para llevar a buen puerto la tarea de ensefianza aprendizaje.
Por ello, corresponde a los docentes de las humanidades v
de las ciencias socio|es, como discip|inos formadoras del pen-
samiento socio|, crear bases de “verdaderas comunidades de
aprendizaje [..], donde los recursos del entorno puedan jugar
una funcién educativa muy positiva”.?

Concretamente en el campo de la his’rorio, al ser una
ciencia en construccion ha de repensarse a la luz de novedo-
sas cuestiones e investigaciones que permitan y agilicen la
adquisicién de habilidades sociales y cognitivas que faciliten
la reconstrucciéon de la memoria armonizando la historia del
presente

De las distintas asignaturas que integran el plan de
estudios de la Licenciatura en Historia, de la Facultad de Fi-
losofia y Letras de la UNAM, consideraremos como ejemplo
el Seminario Taller General de Paleografia y Diplomdtica?
Dada la naturaleza y metodologia de trabajo, el seminario
ejemplifica de modo claro la red de interacciones que efec-
ttan ambas disciplinas en pro de la investigaciéon y de la cons-
truccion del conocimiento histérico. De manera que tanto la

18 El proceso de construccién educativa conjunta entre los docentes y los estudiantes se
orienta a comunicar “universos de significados cada vez mds amplios y complejos” que
se acerquen a la comprension de la realidad. Vid. César Coll e Isabel Solé. “Aprendizaje
significativo y ayuda pedagégica.” [http://www.quadernsdigitals.net/datos_web/hemero
teca/r_38/nr_398/a_5480/5480 html] Consultado el 8 de agosto de 2018.

19 Gemma Tribd, Ensefiar a pensar hisféricomenfe, Los archivos y las fuentes documen-
tales en la ensefianza de la historia, p. 12.

20 Ibid, pp. 15-12. En cuanto al término “educar” la autora lo menciona como “marcar
pautas y facilitar seguridades al educando en forma de saberes diversos, en forma de
conducta social y en la trasmision de valores’, p. 16.

21 Cabe sefialar que estas ciencias se enmarcan en el dmbito de las ciencias y técnicas
historiograficas. Manuel Romero Tallafigo, Laureano Rodriguez Lidfiez y Antonio Sdan-
chez Gonzdlez, Arte de leer Escrituras Antiguas Paleografia de Lectura p. 5y Montse-
rrat Sanmarti Roset y Daniel Pifiol Alabart, “Las ciencias y técnicas historiograficas a
internet’, pp.1-7.[http://abacus.universidadeuropea.es/bitstream/handle/11268/2844/san-
marti_pinol_espanol pdf?sequence=1] Consultado el 9 de agosto de 2018.
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po|eogron£io como la o|i|o|omé|’rico han ||egoo|o a ocupar un sifio
relevante en la formacién de los futuros historiadores.

Al ’rrobojor sobre la base de la documenta-
cion, es decir, al utilizar fuentes primarias, se po-
tencia el proceso de  ensefianza Yy oprendizoje”
de la historia, pues no se limita solamente a la adquisicién de
saberes que permiten la destreza lectora e interpretativa de los
‘signos gréficos en desuso, en el que se muestran la mayoria de
las fuentes documentales, sino de una comp|ejio|oo| tedrica (and-
lisis e historia de la escritura a un tiempo) y préctica (lectura)’,?

en ofras palabras, y parafraseando a Armando Petruc-
Ci, es ensefar una p0|eogro1(io identificada como la “histo-
ria de la cultura escrita”, con todo lo que se genera en su
entorno: la produccion y caracteristicas formales y de usos
de la escritura, respondiendo preguntas tales como dén-
de, cudndo, quién, y por qué motivo se escribié un texto,
lo cual sélo se consigue al incursionar en discip|inos que
han estado |igoo|os a ellas desde su nacimiento como la di-
plomdatica, sigilogratia, numismatica, herdldica, y genealo-
gia, por mencionar algunas, asi como de aquellas de recién
vinculacién como la archivistica y la gestion documental®

Asi, este texto pretende hacer notar cémo las experiencias
educativas de corte constructivista de la po|eogrofi0 y la di-
p|omé’ric0, al trabajar con los documentos, el archivo, y la 0p|i—
cacion de las TIC (no sélo como un medio sino como un reJro),
han impactado positivamente en la ensefianza y aprendizaje
de ambas disciplinas, de la misma historia y en la formacién de

22 Proceso por el cual se estd en disposicién de emp|eor los conocimientos previos para
poder inferpretar situaciones o experiencias nuevas, lo que, a su vez, formard nuevas inter-
pretaciones de la realidad o conocimientos; y es esa nueva interpretacion de la experiencia
la que guia las acciones posteriores. Mezirow, 1996, apud. Victor Larios, Teresa Guzman y
Ma Teresa Garcia (coords.), Escenarios... op. cit, p. 18.

23 Manuel Romero, Laureano Rodriguez y Antonio Sdnchez Arte de leer Escrituras Anti-
guas Paleografia de Lectura, op. cit, p. 5.

24 Armando Petrucci, La ciencia de la escritura, primera leccién de paleografia, pp. 7-8.

25 Montserrat Sanmarti y Daniel Pifiol, “Las ciencias y técnicas historiograficas a internet”,
op. cit, p. 7.
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los estudiantes de la licenciatura. Apoyando particularmente
el desarrollo de competencias esenciales para enfrentarse a la
documentacién, como lo son las habilidades de observacion,
paciencia, dedicacion, imitacion y prdactica continuada vy siste-
matica.

A partir del perfi| interdisciplinar de ambos saberes se
puede ensefiar y se puede aprender a investigar. El proce-
so que supone la investigacion inicia con la busqueda de la
informacion, y su procesamiento hasta su transformacion en
conocimiento,” propiciando a su paso aprendizajes creati-
vos y autébnomos que permitan ‘saber hacer [..] en los mé-
todos, procedimientos y técnicas, que utiliza el investigador
para construir conocimiento” y una educacién en la comple-
jidad que el siglo XXI, del cual formamos parte, nos depara.?

En palabras de Gemma Tribo, corresponde justamen-
te a los docentes y a la escuela del siglo XXI, el reto de im-
plementar estrategias innovadoras que favorezcan una triple
ensefianza:

. Ensefiar a investigar

« Ensefiar historia y

« Ensefiar a historiar y a pensar histéricamente.®

Ante ‘el reto de los nuevos fiempos’, las TIC vy la
Internet representan e implican “un nuevo ejercicio de res-
ponsabilidad educativa, social y cultural de cara a explo-
rar todas sus posibilidades en beneficio del aspecto bdsico
y principal de la educacion: el aprendizaje de los alumnos”?
Puesto que la gran revolucién que suponen Internet vy las pd-

g_mgu@o no rOdICO en e| cOmMo CICCQCIQF a de’rermmada II’H(OI’-

26 Gemma Tribé, op. cit, p. 17.
7 Ibid, p. 19
81d, p.16

29 Maria Paz Prendes y Linda Castafieda, op. cit, p. 56.
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macion, sino en el “cémo se|eccionor, en un universo cada vez
mas 0mp|io, Oque||0 que es perfinente para el conocimiento o el
tratamiento de una prob|emd’ric0 especifico [..] los buscadores
de informacién ofrecen una cantidad de variantes tan vasta,
que sobrepason con mucho toda posibi|io|od de analizarla”®

lo cual abre nuevos retos para el docente. Dichos desafios
parten de reconocer el valor irrenunciable que la Internet nos
ofrece como tecnologia de la informacién y almacén de ésta,
ubicandonos, segln apunta el historiador Enrique Moradiellos
en un

[] mundo en el cual los ’rrcbojos de historia y las humanidades viven de
ofra manera, ob|igdno|onos a ftener norte, criterio vy brijula para navegar por
océanos muy proce|osos, es imprescindib|e. Internet nos da informacion, pero

lo que hoy que |ogror es que la informacién se convierta en conocimiento.

Una de las tareas mds imporfantes que el docente
debe llevar a cabo consiste en la inversion de flempo en la bus-
quedg de informacién de su discip|ino y materia en Internet,
no sélo para conocer a que tipo de datos se puede acceder
e incorporor|os a la bib|iogr0fi0, sino para evitar el copiodo
Yy pegodo de la informacion por parte de los estudiantes.®

Para poder |ogror dicho fin y generar beneficios a la
formacién social de las proximas generaciones, resulta nece-
sario el compromiso tanto del docente®™ como del estudiante

30 Angel Diaz, op. cit, p. 81.
31 José Luis Guerra, “Entrevista con el catedrdtico de Historia Contempordnea Enri-
que Moradiellos” en Peri¢dico Extremadura, [hf‘rp://www4e|periodicoex’rremoduro.com/

noﬂcios/exfremoduro/enrique—morodie||os—creer—nuesfro—hisforio—es-unico—privofivo—espo—

na-es-error_765029.html]. Consultado el 8 de agosto de 2018.

39 Angel Diaz, op. cit, p. 82.
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con una nueva alfabetizacién, con me’rodo|ogias y estrategias
activas de ensefianza-aprendizaje que propicien la ensefianza
auténoma y la investigacion con fuentes primarias de archivos.
Recordando que no existe un método Unico de aprendizaje de
la historia y que una buena didactica debe iInfegrar diversidad
de métodos de ensefianza (’rransmisién verbal o escrita, ob-
servacion, investigacion, oprendizaje por descubrimiento, estu-
dio de casos y prdctica, etc.) por ser el mejor camino que ‘se
odap’ro a la diversidad de perFi|es psico|égicos del alumnado.*
En el caso concreto del docente en la carrera de hisTorio,
resulta Imperioso que sepay ensefie a investigar, inves’rigondo,55
y a construir las categorias de flempo y espacio sociales que
permitan a los discentes Oprender a pensar criticamente la rea-
lidad social y a fomar decisiones sin perder de vista al otro®
Entre las herramientas que fiene a su alcance cuenta con

la informatica Yy el Internet que abreviaron notablemente el ac-
ceso a la informaciéon. Los buscadores académicos de Internet
como Google Académico, Redalyc, Scielo, por mencionar sélo
algunos, permiten a los consultantes docentes y alumnos cons-
truir una ‘bibliografia” o “cibergrafia” de lecturas especializa-
das y actualizadas, con la posibi|io|od de descorgor fuentes en
varios forma’ros, como tesis, |ibros, resenas, resimenes o articu-
los. Concretamente, la Red de Revistas Cientificas de América
Latina vy el Caribe, Espafia y Portugal (Redalyc) concentra

33 Si comprendemos la ensefianza como una profesién y al profesor como un profesional,
resulta perfinente resaltar las competencias docentes para conocer por qué y para queé
de oque||o que es propio de su ejercicio, pues no se trata de un técnico, sino un individuo
capaz de mejorar su préctica por medio de la reflexién y andlisis de ésta. Saturnino de la
Torre, José Tejada y Carmen Oliver, "Modelo Multidimensional de andlisis de estrategias
diddcticas en la ensefianza universitaria’, p. 265.

34 Gemma Tribo, op. cit, p. 51. Concretamente, el aprendizaje verbal, por su cardcter re-
ceptivo exige de la estructura cognitiva un dominio previo del |enguoje, para la recepcion
y ordenacién de conocimientos, por lo que resulta adecuado en la ensefianza universita-
ria.

35 Ibid, p.17.

36 Id., pp. 21-24.
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en sus colecciones de ciencias sociales, arte y humanidades,
ciencias naturales y ciencias exactas, mds de mil revistas cien-
titicas arbitradas indizadas y mas de 500,000 publicaciones.”
Google académico, por su parte, brinda la informacion “de

las referencias bibliogréficas de los textos [y conocer] quién ha
citado el articulo para llevar el seguimiento y rastrear mds citas
relacionadas’, en tanto, la Biblioteca Cientifica Electrénica en Li-
nea (Scientific Electronic Library Online Scielo) permite visua-
lizar la producciéon cientifica generada en "América Latina vy el
Caribe. Ademds, cuenta con el apoyo de fundaciones e inciones
internacionales relacionadas con la comunicacion cientifica”3®
Ademds de los buscadores desde donde investigan cuestiones
tedricas, los alumnos visitan sitios web de diferentes repositorios
digitales. En el caso concreto de los participantes del Seminario
Taller de Paleogratia realizan bisquedas en paginas de biblio-
tecas y de archivos; a manera de ejemplo, sélo mencionaré las
mds frecuentes. Entre los primeros sitios destaca la Biblioteca Di-
gital Hispdnicay la Biblioteca Nacional de Espatia, la cual cuen-
ta con un portal libre y gratuito de documentos digitalizados,*
o la pagina web llamada “Primeros libros de las Américas, im-
oresos americanos del siglo XVI en las bibliotecas del mundo’,
la cual permite localizar 430 titulos que se encuentran en dife-
rentes repositorios internacionales y que corresponden a las ver-
siones digitalizadas de los primeros libros publicados del siglo
XVI, con la posibi|io|oo| de descorgor|os en la Compufodoro.“o

37 ESPAI del TAITIC, Universitat de Barcelona [http://docenciacrai.ub.edu/]. Consultado
el 18 de agosto de 2018,

38 Universidad Pedagégica Nacional, Buscadores académicos, [http://biblioteca.ajusco.
upn.mx/web/buscadores-academicos.php]. Consultado el 18 de agosto de 2018.

39 Disponible en  [http://www.bne.es/es/Catalogos/BibliotecaDigitalHispanica/lnicio/].
Consultado el 20 de agosto de 2018.

40 Entre los socios fundadores de este proyecto estan Benson Latin American Collection;
The University of Texas at Austin Libraries; la Biblioteca Franciscana (San Pedro, Cholu-
la); La Biblioteca Palafoxiana (Puebla); Biblioteca José Maria Lafragua, Puebla; Cushing
Memorial Library, Texas A&M University Libraries y la Universidad Complutense de Ma-
drid, Biblioteca Histérica: [hﬁp://wwwprimeroshbros.org/index.hfm”
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Otro de los sitios web mds visitados es el de Publica-

ciones Digitales del Instituto de Investigaciones Histéricas.
De los sitios de los archivos nacionales e internaciona-

les, los estudiantes acceden a ellos para conocer su historia,
investigar los fondos que custodian y contar con una primera
panordmica de los acervos documentales archivisticos para
realizar, posteriormente, las actividades propias del semina-
rio, como la bUsquedO, seleccién, consulta y procesamiento de
documentos y expedien’res diversos para sus trabajos finales.
Dentro de estos sitios destaca el portal del Pro-

yecto Abierto del Ministerio de Educacién Cultura y De-
porte del Gobierno de Espafia (PARES)* por ser una
extraordinaria  herramienta de bL’quuedo y recupera-
cion del patrimonio histérico documental espaﬁo| al ser
un ‘primer intento de agregacién de fondos documenta-
les archivisticos en una plataforma electronica  Gnica’#
Sus fondos albergan mas de una decena de ar-

chivos, que gracias a la digifo|izacién en alta resolu-
cion de sus documentos se ha favorecido la preser-
vacién y conservacion de la  documentaciéon  original*
a la vez que permite la reproduccién digi’r0| de
la iImagen, goron’rizondo el acceso democrdti-
co al mismo y potenciando su difusiéon y divulgacion#
Conocer la pdagina del Archivo General de la Na-
cion (AGN), érgano rector de la archivistica nacional, per-
mite a los estudiantes no soélo entrar en contacto con

41 Disponible en [http://www.historicas.unam.mx/publicaciones/publicadigital/publicadi-
gi‘ro|hfm|]‘

492 Disponible en: [http://www.mcu.es]. Consultado el 20 agosto 2018,

43 Maria Garcia-Gonzdlez y Celia Chain, "Pares: portal de archivos espafioles. Generan
do puentes enfre el invesﬂgodor y los fondos archivisticos’, p. 63. [hffp://www.scie|o.org.

mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0187-358X2010000200003&Ing=es&nrm=iso].
Consultado el 18 agosto de 2018.
44 Ibid, p. 61.

45 Gemma Tribé, op. cit, p. Ol
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este acervo, sino también agendar su cita para la con-
sulta del material, pues la visita in situ resulta obliga-
da para los alumnos en ambos semestres del seminario®.
La Direccién de Estudios Histéricos del Instituto Nacio-
nal de Antropologia e Historia (INAH), por su parte, cuen-
ta con un sitio web denominado ‘Compendio, bandos de
la Ciudad de México en el periodo colonial’, el cual incluye
una base de datos con las imdgenes digitales; las transcrip-
ciones de los bandos se|eccionoo|os, los cuales refieren en su
contenido a la Ciudad de México, sus vecinos y autorida-
des, provenientes de diversos acervos archivisticos y biblio-
graticos de la Ciudad de México y de Espafia y un glosa-
rio de términos, que resulta muy ilustrativo a fin de lograr
una mejor comprensién del contenido de los bandos y asi “[..]
llegue a noticia de todos y no puedan alegar ignorancia®”.
Asimismo, tienen la oportunidad de navegar, buscar vy
seleccionar material documental de los siglos XVI y XVII, en
la pdgina web del Centro de Estudios de Historia de México,
Fundacion Carlos Slim, en la seccion de archivo y biblioteca
digital*.
En el caso de los blog (paginas web a cargo de uno
o varios administradores que actualizan constantemente sus
con’renidos), se encuentran los de cardcter académico creados
por investigadores y estudiosos de la po|eogrofi0 y la diplo-
mdtica, a manera de ejemplo sélo mencionaré un par de ellos.
Nestor Vigil administra un sitio web llamado “El blog de las

46 Disponible en [http://www.agn.gob.mx]. Consultado el 22 agosto de 2018.

47 Guadalupe de la Torre, México, 2012, [http://bandosmexico.inah.gob.mx/menu.html].
Los archivos y bibliotecas de donde proceden los bandos son: AGI (Archivo General de
Indias, Sevilla), AGN (Archivo General de la Nacién, México), AHDF (Archivo Histéri-
co del Distrito Federal), BCUNAM (Biblioteca Central de la UNAM, Fondo Antiguo),
BNM (Biblioteca Nacional de México, Coleccion Lafragua), BNE (Biblioteca Nacional
de Espafia), BPR (Biblioteca del Palacio Real de Madrid), CEHM (Centro de Estudios de
Historia de México Fundacion Carlos Slim, CARSO), Museo Naval de Madrid y la RAH
(Real Academia de la Historia, Madrid).

48 Disponible en [http://www.cehm.org.mx/ES/Paginas/Inicio.aspx].
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Ciencias y Técnicas Historiograficas’, el cual versa sobre el
andlisis de diversos aspectos, novedades cientificas, punto de
encuentro y discusion, bajo una perspectiva o|ivu|goﬁvo para
el gran pub|ico, pero con el rigor necesario de una discip|ino
cientifica. De las variadas secciones que la infegran como la
de bib|iogrofio, articulos, recursos multimedia, noticias, entre
otras, destaco la de Recursos online para el oprendizaje de la
po|eogrofi0 y la o|ip|omc’1’rico, la cual contiene referencias a vi-
deos, poc/cost exposiciones virtuales, entre otros materiales.®

El otro blog se titula “Paleografia y ciencias afines’
y estd a cargo de Leonor Zozaya Montes,® el cual, segun su
autora, pretende reforzar los conocimientos de paleogratia.
Dentro de los contenidos que ofrece encontramos enlaces de
recursos en linea como articulos, videos, informaciéon de cur-
sos, para el estudio de la po|eogr0fio, la dip|omd’rico y la pa-
leoteca, que es un espacio virtual con juegos de p0|eogr01(io,
como las sopas paleogrdficas y crucigramas, por sélo men-
cionar algunos. A través de éstos ultimos se aspira a que los
estudiantes "oprendon a identificar las formas de las letras de
cualquier ciclo grafico jugando, sin hacer esfuerzo intelectual,
relajaodamente, distrayéndose y disfrutando”?

Otros sitios web que se visitan para contextualizar a las
instituciones o personajes autores de la conscriptio de la do-
cumentacion es el DB~e, es decir a la edicién electrénica del
Diccionario Biogrdfico Espafiol de la Real Academia de la
Historia. En este entorno digital, puesto en linea en mayo de
2018, pueden acceder a ‘la mayor base de datos de conteni-
dos fipo hisférico—biogrdfico sobre personajes de la historia de

dip|oméﬁco.52

49 Néstor Vigil Montes, Conscriptio disponible en [http://conscriptio.blogspot.com/].
Consultado el 18 de agosto de 2018.

50 Leonor Zozaya, Paleografia y Ciencias afines, disponible en [https://paleografia.
hypotheses.org/]. Consultado el 8 de agosto de 2018,

51 Leonor Zozaya-Montes, Paleoteca. Espacio virtual con juegos paleogrdficos, disponi-
ble en [https://paleoteca.wordpress.com/]. Consultado el 8 de agosto de 2018.
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CONCLUSIONES

[..] analizar lo que sucede en el aula a lo largo de una clase o de una asignatura,
nos ayuda a entender no sélo las estrategias diddcticas, sino los mecanismos de la

calidad docente, de la innovacién vy, en cierto modo, de la formacién pedagoégica.®
Saturnino de la Torre, José Tejada y Carmen Oliver

A manera de conclusion, puedo sefialar que la experiencia diddic-
ticadelosalumnosdel Seminario Taller, através de estas pdginas
web aunada alas actividades que se viven dentro del aula como
escenario formativo en cuyo ambiente convergen los medios
apropiados “para transformar la informaciéon en formacion”,s
ha puesto de manifiesto varias realidades:

1- La importancia de las TIC resulta innegable y entra-
Ao, a su vez, modificaciones en cémo “seleccionar, procesar,
C||mc1cen0|r, atribuirle significodo, comunicar, inclusive generar
informacion®”.

2- Lo significo’rivo que resultan para los alumnos las for-
mas de aprendizaje que se dan en la accién y en la prdctica,
pues promueve la coparticipacién y socializacién del grupo,
(como comunidad de aprendizaje) la cual deriva en un mayor
dominio y conocimiento de la actividad realizada.®

3.- El desarrollo intelectual y emocional de los educandos

no estd separado y se verifica en la accién e interaccién que se

52 Cabe sefialar que estas ciencias se enmarcan en el dmbito de las ciencias y técnicas
historiograficas. Manuel Romero, Laureano Rodriguez yv Antonio Sdnchez, Arte de leer
Escrituras Antiguas Paleografia de Lectura, p. 5 y Montserrat Sanmarti Roset y Daniel
Pitiol Alabart, “Las ciencias y técnicas historiogréficas a internet”, p. 17, [http://abacus.
universidadeuropea.es/bitstream/handle/11268/2844/sanmarti_pinol _espanol pdf?sequen-
ce=1]. Consultado el 9 de agosto de 2018.

53 Saturnino de la Torre, José Tejada y Carmen Oliver, op. cit., p. 265.

54 |dem.

55 Euridice Sosa, Leticia Sudrez v Lucia Herndndez, prefacio en Sudrez, Leticia, Sosa,
Euridice y Herndndez Lucia (coords.), op. cit, p. 336.

56 Elizabeth Roa, Mdézatl Avendafio y Ricardo Rivera, “iCerrando la brecha digital en
Tlalpan?’, op. cit, p. 116.
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experimenta en la proximidad con los documentos. Dicha cer-
cania conlleva el impacto emocional de las fuen’res, es decir,
una imp|icocién afectiva y motivadora con su objeto de estudio
(la documentacion), lo que en palabras de Tribé “ayuda a la
infegracion de la racionalidad y la emotividad [..] y estimulan
el PASsOo del pensamiento concreto al pensamiento abstracto”,¥
al buscar la documentacion Y% leer los textos (conocimien-
tos de hechos, datos y procesos) el alumno puede op|icor los
conocimientos tedricos o abstractos (principios o|isci|o|ir10res),
mismos que manifiesta de forma concreta en la elaboraciéon
reflexiva de sus franscripciones y en la ejecucién cuidadosa
de las tablas de abreviaturas y nexos (conocimientos procedi—
mentales y técnicos).
4 .- La interaccion con estos sitios Qyudo a los estudiantes
a acercarse al dominio de las actividades que dis’ringuen al
po|eégrofo, ademds de fomentar la toma conciencia de la ne-
cesidad de conservar el patrimonio documental como garante
de la memoria histérica (conocimien’ros actitudinales, valores
y normas), a la vez que les permite la construcciéon de cono-
cimiento al decodificar informacion mu|’rip|e ‘para poner|0 al
servicio de los procesos de oprendizaje" con lo que construye
una identidad estudiantil en aras de su perfi| de egreso. Sinte-
tizando asi lo que explica J. Delors en Los cuatro pilares de la
educacion sobre aprender a saber (conocimiento discip|inor);
a saber hacer (métodos y procedimien’ros de la discip|ino, pre-
viamente oprendidos) y @ saber ser (educacion en valores).
Asi, de esta manera, se trata de vivenciar el ’rrobajo del his-
toriador tanto en el aula como fuera de ellg, para que los
alumnos puedom generar un vinculo estrecho entre los diferen-
tes fipos de contenidos que en la praxis resultan indivisibles®®.
Por otro |oo|o, al ’rrobojo de btjsquedg, de seleccion de fuentes

57 Gemma Tribo, op. cit, p. 25.
58 Ibid, pp. 27-35. Y ). Delors, La Educacién Encierra un Tesoro. UNESCO, 1996, “Los

cuatro pilares de la educacion’, pp. 91-103. [http://www.cca.org.mx/apoyos/competencias/

ed5008_009.pdf]. Consultado el 10 de agosto de 2018.
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primarias a fraves de estos sitios web, y la posterior transcrip-
cion en procesador de textos, sigue la elaboracion de trazos,
para continuar con la bljsqueda de vocabulario y arcaismos
en la pagina de la Real Academia Espafiola (RAE), donde no
sélo pueden consultar la edicion mas reciente del Diccionario,
sino el Mapa de Diccionarios académicos, el Diccionario de
Autoridades, el Nuevo Diccionario Histérico del Espafiol vy el
Diccionario de Americanismos (independien’remen’re de los de-
mds contenidos que la pdgina ofrece).

Con todo lo anterior es posib|e levar a cabo una con-
textualizaciéon de los documentos transcritos, este proceso pone
en operacion destrezas como la copocidod de leer, escribir, el
desarrollo de hdabitos de estudio y la autonomia estudiantil,*

a la par que favorece la odquisicién de nuevas habilida-
des cognitivas que se caracterizan por ensefar al alumno a
‘pasar de la induccion a la gener0|izacién y, viceversq, de
lo genero| a la realidad concreta, lo que estimula la auto-
nomia intelectual y la capacidad de reflexién individual’°5

Si bien hqy aun aspectos dignos de mayor detenimiento
% reflexion, asi como considerar el otro lado de la moneda de
las TIC, deseo finalizar esta participacién sefialando que las
experiencias educativas, desde la po|eogr0fio, los archivos Yy
las TIC, durante varios semestres de trabajo con los alumnos,
con las nuevas ’recno|ogias, con los avances cientificos y los
progresos ’recno|égicos han favorecido la innovacién educati-
va, a partir del “aumento exponencio| de los acervos de cono-
cimientos cientifico-técnicos y los procesos de su digitalizacion,
asi como el uso de las TIC en los procedimientos educativos
[..] lo que incide en los procesos de investigacion vy formacion’
de los futuros historiadores, quienes como  universi-
tarios estdn cambiando ‘las  formas de pensar, sen-

59 Euridice Sosa, Leticia Sudrez y Lucia Herndndez, op. cit, p. 336.
60 Gemma Tribo, op. cit, p. 218.

61 Ma. Estela Arredondo y Claudia R. Segura, op. cit., p. 75.
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tir e interactuar con el entorno que nos rodea’?
y dichos cambios representan para mi fuente de motiva-
ciéon e inspiracién para afrontar el reto y desafio a mi prdc-
fica docen’re, encamindndola hacia la elaboracién de mo-
delos y formas de p|0neocién pedqgégico que faciliten
la exp|o’rocién de las posibi|idao|es interactivas del espa-
cio virtual para generar nuevos entornos de Qprendizoje.
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WIKIPEDIA Y LA ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE LAS

HUMANIDADES.

REFLEXIONES DE UN PARTICIPANTE

Rogelio Laguna
Facultad de Filosofia y Letras
Universidad Nacional Auténoma de México

WIKIPEDIA, LA PRIMERA REFERENCIA A UN TEMA

No recuerdo con exactitud por que pero en o|gL’m momen-
to cercano al afio 2010 decidi buscar en Wikipedia la entra-
da “Filosofia en México”. Es posible que estuviera buscando
material para o|guno de mis asignaturas y una referencia
general hacia el tema. Buscar en esta enciclopedia virtual
contravenia las recomendaciones de muchos de mis profe-
sores vy co|egos que reiteradamente insistian que era prefe—
rible buscar informaciéon en fuentes comtiob|es, como revistas
académicas o libros de la biblioteca y, practicamente, pasar
por alto el material disponible en Wikipedia o en Youtube®.

Las fuentes confiables, sin emborgo, no siempre estan a la
mano de un estudiante, cobran para ser consultadas (en el
caso de los articulos ocodémicos), O bien, usan un |enguoje

63 "Saber si Wikipedia es o no es una fuente confiable ha sido una duda existencial de
los usuarios desde su creacién. Para contestar esta pregunta, se elaboré una investigacion
denominada Wikipedio vs. Literatura médica revisada, a través de la cual se estudié
la veracidad de diferentes articulos. En la investigacién se revisaron diez articulos y se
encontré que al menos nueve contenian errores, o|gunos muy insignificon‘res y ofros de
mayor relevancia. Los invesﬁgodores recomendaron entonces tener precaucion a la hora
de utilizar datos extraidos de dicha plataforma” “i Wikipedia es una fuente confiable?”,
disponible en [https://noticias.universia.net.mx/cultura/noticia/2017/09/07/1155543/wikipe-
dio-{uen‘re-confiob|e.hfm|].
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especio|izao|o POCO osequib|e para los neodfitos. En esos ca-
SOs, y en confra de las indicaciones académicas mas severas®,
Wikipedia nos acoge con su gro’ruidod, su sencillez y su dispo—
nibilidad 24/7. Es claro que Wikipedia no sustituye las fuentes
académicas, ni pre’rende hacerlo, pero su contenido resulta un
orimer acercamiento a diversos temas e incluso se pueden ob-
tener recomendaciones bib|iogréﬁcas y enlaces a otros sitios
que tfratan el tema en consulta. Por otra parte, no siempre es
la bL’quuedQ erudita la que nos lleva a Wikipediq en ocasio-
nes, cuando se trata sélo de corroborar o|gt'm dato o de tener
una primera impresiéon de un tema que nos provoca interés, la
encic|opeo|io digifcﬂ nos permite adentrarnos en la biogrofiq
de personajes, sucesos historicos o |ugores, todo de manera
inmediata y al alcance de un click. Una experiencia cada dia
mas lejana a las empo|voo|as encic|opedios que o|guno vez
fueron consultadas pero que ahora sélo decoran salas vy libre-
ros.

A pesar de su accesibilidad, \)\/ikipedio siempre ha
estado en cuestion en el mundo académico. Sobre lo que Jesus
Tramullas nos dice que:

La utilizacion de Wikipedia en los entornos educativos lleva sujeta a discusion des-
de el mismo momento de su aparicion. Es posib|e enconfrar opiniones de todo tipo,

mds o menos genero|izao|os, tanto entre el pubhco genero| como entre los docen-

64 Rivior, Escudor y Rodriguez afirman que ‘La desconfianza sobre la calidad del ma-
terial, es el factor principal que explica la actitud negativa de los profesores hacia Wiki-
pedlo, pues en fanto p|of0formo colaborativa y abierta, cuestiona una concepcion mds
tradicional de construccién de conocimiento académico, que se caracteriza por ser je-
rarquico, individual y de autor (Ricaurte-Quijano et al, 2016; Aibar et al, 2015; Black,
2008; Chen, 2010). Es asi que algunos profesores no consideran que la informacién de
Wikipedio fenga la |egiﬂmio|od como una fuente para el frobojo académico. Sostienen
que la autoria de sus articulos no es clara o es anénima y por lo tanto, se dificulta la
verificabilidad de los contenidos y por tanto, inadecuada para la Formocién de los estu-
diantes (Jaschick, 2007; Wannemacher y Schulenburg, 2010). Hilu (2013) sostiene que la
desconfianza sobre sus datos y los temores a la pero||o|o de los derechos de autor entre
los profesores, obstruye las posibilidades para su uso. "Usos percepciones y valoraciones
de Wikipedia por profesores universitarios’, disponible en: [http://www scielo.org.mx/scielo.

php?script=sci_arttext& picl:S]665—26752017000300169]

65



tes. La mayoria de ellas son tendentes a criticar y rechazar, en virtud de diferentes
razones, la utilizacién de Wikipedia en las aulas y en la actividad docente (Bayliss,
2013). Afirmaciones sobre la poca calidad y la escasa fiabilidad de los contenidos
se mezclan con criticas a la tendencia de los estudiantes a realizar acciones de cor-
tfar y pegar para comp|eTc1r sus ’rrobojos, a la falta de consultas a las bibliotecas,

o al uso generalizado de Google como fuente de informacién general y Gnica®.

El articulo del sitio web Universia "¢ Wikipedia es una fuente
confiable?” observa las siguientes razones para desconfiar de
esta enciclopedia digital:

Aunque no hoyo malas intenciones, muchas veces lo que se edita en este por’ro| estd
sesgado por opiniones y experiencias personales o a veces el contenido puede resultar
dudoso porque carece de fundamentos académicos y cientificos, bibliografia y fichas
técnicas.

Otra de las cuestiones por las cuales deberiamos desconfiar de Wikipeclio es por la
cantidad de contenidos irrelevantes que posee. Existen millones de contenidos sobre
temas intrascendentes, pero falta desarrollar mucho mds Q|gunos temas de relevancia
universal como los asociados a las matemdticas, las ciencias sociales y la astronomia,

entre otfras disciplinas.®

Aunque también advierte las siguientes para confiar:

Podemos confiar en los contenidos de \)\/ikipec/io si tenemos claro lo gue son: una he-
rramienta informativa de aproximaciéon hacia un tema. No es la primera ni la Gltima
palabra en la mayoria de los temas que aborda, pero si nos permite obtener un paneo
general sobre ellos.

Considerando esto, la p|o’roformo es una per{edo herramienta para compartir, editar
y mejorar los contenidos disponibles y llegar a personas de todas partes del mundo que

pueden no tener acceso a textos o documentos en pope|.

65 Jesus Tramullas, “Competencias informacionales bésicas y uso de Wikipedia en entor-
nos educativos’, p. 82.

66 Ibid.
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Wikipedia no puede ayudarnos como fuente para una tesis, pero si es una
gran herramienta cuando queremos estudiar o comenzar un proceso de inves-
tigacion. Nos sirve para detectar asociaciones entre diferentes autores y fe-

mas, conocer algunos datos histéricos y navegar entre los hipervinculos®’.

Mds alléd de esta discusién, mi sorpresa fue grande
cuando al consultar Wikipedia no obtuve respuesta a mi bus-
queda, no habia informaciéon referente a "Fi|osoﬁo en México’,
tampoco acerca de la “Filosofia mexicana’. Ni siquiera bus-
cando en otras lenguas en las que suele haber mayor desarro-
lo de contenidos académicos, como inglés o francés.

Acostumbrado a encontrar respuestas en el mundo
virtual fue ciertamente desconcertante descubrir que no exis-
tian entradas que abordaran la filosofia mexicana. Y, si algo
no estd en Wikipedia, no existe, segun los usos y costumbres
de la era digital. Ante la omisiéon de un tema tan importante
decidi escribir la entrada en la enciclopedia.

Se debe tener claro que lo que no existe en Wikipe-
dia no responde a la omisién de un cerebro creador de con-
tenidos, ni siquiera a un grupo de investigadores que cometa
omisiones, sino a los propios usuarios. Desde la aparicion de
esta p|o’roformo, sus contenidos han surgido a partir de un
trabajo colaborativo, en el que diversas manos escriben, co-
rrigen y discuten sobre sus temas, todo bajo una licencia de
creative commons en la que nadie posee derechos individuales
sobre los contenidos y nadie puede reclamar autoria sobre los
mismos. Es casi la utopia de la comunidad de conocimiento, o
al menos eso creia hasta que me propuse abrir una en’rrodo
oara ‘Filosofia en México'.

67 "i Wikipedia es una fuente confiable?”, disponible en [https://noticias.universia.net.mx/
cultura/noticia/2017/09/07/1155543/wikipedia-fuente-confiable html].
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¢POR QUE ABRIR UNA ENTRADA EN WIKIPEDIA?

Antes de explicar el tortuoso camino que experimenté para
abrir una entrada en Wikipedio,“quisiero detenerme en una
pregunta: jpor qué abrir una entrada en esta encic|opeo|io?
Se me ocurren algunas ideas a la luz de la era digital en rela-
cion con el estudio y la difusiéon de las humanidades:

Primero, porque Wikipedia, en contra de las reco-
mendaciones de un academicismo purista, es la primera refe-
rencia que tienen muchos alumnos y el publico interesado en
las humanidades.

Segundo, porque permite difundir masivamente in-
terpretaciones, |ec’ruros, argumentos sobre diversos temas.
Basta tener acceso a una compufodoro con conexion a Inter-
neft.

Tercero, porque, en alguna medida y aunque sea de
manera anénima, la enciclopedia es una suerte de palestra
sobre la que se abren discusiones, se confrontan posturas y se
agregan nuevas rutas.

Cuarto, porque permite la creacion de nuevos acuer-
dos sobre temas, actualizar los contenidos y revisarlos sin es-
perar el largo tiempo que tomaba corregir una edicién impre-
say costearla.

Quinto, porque la aparicién de un tema en Wikipe-
dia se puede entender como el reconocimiento de que este
no puede ser soslayado en el corpus del saber vy, por lo tanto,
debe estar integrado en las bases de datos digitales.

Sexto, porque hay un esfuerzo de que, aunque se
trate una pdgina wiki, se justifiquen y se presenten fuentes
externas y verificables a la propia enciclopedia, a partir de las
cuales se escriban los articulos. Wikipedia explica claramente
que no es una fuente directa, por lo que pide que se sostenga
en citas y referencias lo que se afirma, y cuando esto no suce-
de, se pone un aviso de que faltan referencias, o bien, que hay

68 Para quien le interesa abrir una entrada en Wikipec/io puede revisar el siguiente tuto-
rial: [https://es.wikipedia.org/wiki/Ayuda:C%C3%B3mo_empezar_una_p%C3%Algina].
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controversias en la escritura de dicho articulo. La pdagina tam-
biéen notifica cuando se sospecho de un posib|e vandalismo en
las pdginas o que se estd refiriendo a informacion falsa.

Séptimo, finalmente, porque permite visibilizar un
fema vy sus diferentes aproximaciones en diversas |enguos. Se
pueden contrastar las entradas, ver las diferencias con las que
se aborda un contenido y las diversas fuentes.

Cuando decidi abrir una entrada de Wikipedio te-
nia en mente o|gunos de estos puntos, varios ofros han sido
conclusiones a las que he ||egao|o como usuario de dicha p|o—
taforma. A|gunos estudios sobre el tema nos dan otras razo-
nes, por ejemp|o, el articulo de Jests Tramullas advierte que:

Wikipedia es un producto clasico y canénico de la sociedad red, de la sociedad infor-
macional, en el sentido en que fue definida por Castells. En realidad, Wikipedia pue-
de ser la mejor y mayor p|o’roformo educativa de la historia. Las opor‘runidodes que
se ofrecen a los docentes y a los estudiantes, en cuanto a la posibi|io|oo| de desarro-
llar activamente sus habilidades y competencias informacionales, no han encontrado
su limite. En este contexto, se trata de un entorno en el cual los estudiantes pueden
oprender haciendo, los docentes pueden ensefiar haciendo y los invesﬂgodores pue-
den op|icor el conocimiento observando y haciendo. Es un banco de pruebos, una
herramienta en la cual es posible cambiar hacia un modelo de ensefianza basada
en la accién creativa, comparativa y critica. El usuario de Wikipedio es un lector y
un actor activo, que tiene que abordar el proceso informativo con una actitud abier-
ta, de comprensién, de andlisis critico y de mejora del contenido. No deberia per-

mitirse odop’ror una actitud pasiva, de mero receptor, sin reﬂexién, de contenido.®?

69 Jesus Tramullas, op. cit, p. 92.
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WIKIPEDIA SE RESISTIA A LA “FILOSOFiA EN MEXICO”

Ahora bien, editar una pdgina que ya existe es relativamente
f4cil, en afios recientes en que se agregé un editor visual para
hacer mds amable la tarea de edicion que anteriormente se
realizaba en cédigo de programacion. Gracias a esto he po-
dido clarificar y corregir pdaginas de Wikipeo/ic:, como las de
Luis Villoro, Maria Zambrano, René Descartes, Jorge Carrién,
José Prat, la Facultad de Filosofia y Letras, la de la Universi-
dad Nacional Auténoma de México (UNAM), entre otras; el
problema estd en abrir una nueva pdgina.

Cualquier persona puede abrir una nueva pdgina en Wikipe-
dia, pero asi como es sencillo abrirla, es facil que algiun otro
miembro de la comunidad la elimine. Quienes tienen este privi-
legio son los llamados “bibliotecarios’, personas que son exper-
tas en el cédigo de Wikipedio y que han realizado una gran
cantidad de aporfaciones, por lo que han obtenido un pope|
de mediadores de las nuevas entradas Y% contenidos.

En la Wikipedio en |enguo espoﬁo|o, la mayoria de
los bibliotecarios estdn en la peninsula ibérica, lo que, en prin-
cipio, no supone un problema, salvo cuando a su criterio care-
ce de imporfancia abrir c1|gunas entradas que, sin emborgo,
resultan de relevancia en otras latitudes. Ese fue el caso de la
entrada ‘Filosofia en México”. Una entrada de la enciclopedia
que abri en varias ocasiones para subsanar lo que me parecia
una importante deuda con la historia de las Ideas en nuestro
pais y que, sin embargo, fue borrada sistemdticamente por los
bibliotecarios sin mayores explicaciones. Mi sensacién fue que
para los bibliotecarios esta entrada no era relevante, como si
su contenido no fuese una omisiéon importante en la enciclo-
pedio. Cabe mencionar que en todas las ocasiones en que me
aventuré a abrir la entrada cuidé de establecer referencias a
fuentes externas a la Wikipedio, y de indicar fuentes confiables
alo |orgo de la entrada. Esos esfuerzos fueron indtiles en tanto
que la entrada fue eliminada sistemdticamente.
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Existen otras rutas para abrir una entrada, que tfam-
bien intenté sequir para que la pdagina “Filosofia en México’
fuese admitida, por ejemplo, incluir un tema en una lista de
la propia Wikipedia donde los usuarios sugieren a los demas
participantes que se cree cierta entrada. Pero esta ruta no fue
funcional en mi caso porque, a pesar de mi sugerencia, ningu-
no de los usuarios respondié a mi peticién.

Intenté ofro camino, pensondo que el prob|em0 ha-
bia estado en haber construido la entrada individualmente vy
no a partir de un trabajo colaborativo (una de las grandes
ventajas de trabajar en formato wiki): volvi a abrirla, pero
esta vez invité a diversos colegas a que ingresaran y que agre-
garan im[ormocién, varios de ellos colaboraron. Pero la nueva
entrada duré un dia y una noche, ya que a pesar del trabajo
colaborativo la pdgina pronto fue borrada, v la informacion
no pudo ser recuperada.

La encic|opeo|io mds colaborativa, mds dindmica,
mds visitada se resistia a contener la entrada “Filosofia en
Meéxico”. Sin tal entrada las nuevas generaciones tardarian
mds en acercarse a las ideas de José Vasconcelos, a la critica
de sor Juana, a los tedlogos medievales, y adn mds al proce-
so de la consolidacion y profesionalizacién de la filosofia en
nuestro pais. Ademads, al ser un ’rrobojo construido por una
comunidad anénima, no habia a quien reclamarle.

DECISIONES AL ABRIR UNA NUEVA PAGINA

Por fortuna, poco tiempo después cuando ya habia perdido
la esperanza y gracias al esfuerzo de un grupo de profesores
y estudiantes de la Facultad de Filosofia y Letras, interesados
en las humanidades digitales, se organizé un “Wikitén™ en la
UNAM. Es decir, se organizé una edicién masiva de Wikipe-
dia con el auspicio de la propia plataforma. Para participar
en este evento habia que regisftrarse previamente e incluir una
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linea en el codigo de las paginas creadas que indicaba que es-
taban en proceso de elaboracion. A pesar de las malas expe-
riencias al abrir una entrada, decidi participar e intentarlo una
vez mds en el dia del Wikitén. Esa misma noche fue revisada %
pasé de ser provisional a permanente; la pdgina ‘Filosofia en
Meéxico” habia nacido.

Pero abrir una pdgina supone tomar una serie de de-
cisiones que me permito mencionar en tanto que pueden dar
pie a reflexiones Utiles para quienes quieren aprovechar esta
plataforma para acercar los contenidos de diversas disciplinas
al publico general. Algunos aspectos que deben ser considera-
dos por el editor de una pdgina son los siguientes:

Establecer cudles son las fuentes primarias en las
que se basard la informacion. En mi caso, decidi usar articulos
digitales para poder incluir el link vy asi, facilitar la busque-
da de mayor informacién por los lectores (es claro que esto
supone una selecciéon subjetiva que puede preferir ciertas in-
terpretaciones y dejar otras de lado). Los libros y materiales
hemerograficos pueden también ser referencias importantes,
aungue en ellos a veces estd presente la distancia entre el
mundo digital y el impreso.

Elegir si el articulo estard acompafiado de imagenes.
De preferencia deben tomarse aquellas que ya estan aloja-
das en Wikipec/io % los proyectos afines a la p|o’ron(ormo. Es
necesario que sean imdgenes libres de derechos, esto a veces
dificulta encontrar imdgenes de ciertos autores, por ejemplo,
en el caso de la entrada ‘Filosofia en México” fue imposible
encontrar una fo’rogrofia de uso libre de Rosario Castellanos.

Definir claramente las secciones de la pagina. Nue-
vamente, en mi caso, me preocupd decidir cudles serian las
etapas en que se dividiria la filosofia en México. Realicé la or-
ganizacion por etapas cercanas a la historiogratia de la histo-
ric po|ifico nacional (co|onio|, independien’re, revo|ucionorio),
salvo en el siglo XX, donde generalmente se divide entre la
etapa de formacion y la etapa de profesionalizacion de la fi-
losofia mexicana.
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Tomar una posiciéon tedrica de interpretacion histo-
riografica. Por ejemplo, si se debia o no incluir al pensamiento
orehispdnico dentro de la filosofia en México, incluso las ideas
desarrolladas en el periodo novohispono. Lo resolvi provisio-
nalmente, al sefialar que la filosofia en México abarca toda fi-
losofia que se realiza en territorio nacional, lo que, por supues-
to, no deja de ser prob|emé’rico pues el territorio nacional no
siempre ha sido el mismo. Resolver la cuestion deberd esperar
propuestas tedricas futuras y la interaccion de otros editores.

Una vez realizada la pdaging, he estado pendien’re a
las modificaciones que hogon ofros usuarios, que en realidad
sON Muy pocas, y yo mismo he pu|io|o o|gunos contenidos, aun-
que todavia es muy breve. Ciertas otras paginas relacionadas
con el tema se agregaron en un nuevo Wikitén especio|izoo|o
en filosofia en Meéxico, actividad durante la cuo|, la entrada
principo| sufrié pocas modificaciones.

Con el flempo he buscado que ofras pdginas de Wi-
kipedia como la de “Cultura en México”, la del Instituto de
Investigaciones Filoséficas de la UNAM, v la que trata sobre
nuestro pais en conjunto, refieran a la pdagina de “Filosotia
en México” A|gunos de estas pdginas, al ser suscepﬁb|es de
vandohsmo, sélo admiten adiciones cuando el usuario ha rea-
lizado md&s de cincuenta contribuciones, por lo que tuve que
comp|e+0r dichas adiciones a la encic|opeo|ic1 antes de po-
der hacer modificaciones. Por Forfuno, con la verificaciéon de
mi usuario a partir de las contribuciones, los enlaces se han
mantenido y se puede llegar a la pdgina Filosofia en México’
desde otfras entradas, aunque lamentablemente la pagina no
presenta estadisticas que permitan conocer el alcance.
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CONCLUSIONES

He contado mi experiencia como editor de la entrada “Filo-
sofia en México” como una invitacién para que los que nos
dedicamos a las humanidades sigamos contribuyendo a la
ampliacién y contribucion de nuestros contenidos en la plata-
forma. Dejar fuera de Wikipedia nuestros temas de interés es
condenar mucha de la investigacién y muchos de los elemen-
tos fundamentales de nuestra cultura a la invisibilidad.

A pesar del impacto que la difusion de la informa-
cion ha ejercido sobre la vida digital, es sorprendente que en
Meéxico y Latinoamérica se hagan pocas aportaciones a la
platatorma, por ejemplo, la entrada “Periodismo cultural’, en-
tre otras, poseen solamente referencias a Espafia, y ninguna a
México ni a América Latina (he agregado algunas lineas so-
bre México a esta entrada, pero al parecer no ha sido interés
de nadie especializado al gremio agregar al menos algunas
lineas mds).

Por lo cual, debemos preguntarnos, asi como era el
caso de filosofia en México, cudntas entradas mdas faltan en
Wikipedia, |o|o’ro1(ormo que a pesar de sus detractores llego
para quedarse vy, lo mejor que podemos hacer es aprovechar
su fuerza de difusion para crear contenidos confiables y fo-
mentar el estudio, la investigacion, la docencia y la divulgacion
de aquellos temas que como académicos sabemos que son
indispensables para la formacion de las actuales y las futuras
generaciones. Recordemos tal como se dice en el sitio web Uni-
versia que:

Wikipedia no es una fuente de conocimiento, sino una fuente de informacion, pero nos
puede sacar de cualquier apuro y es mucho mds que lo que nuestros padres tenian hace
unas décadas.

Wikipec/icr es, cro’emc'rs, una perfecfcr muestra del poder de la colaboracién y
de las grandes cosas que se pueden lograr con un poco de esfuerzo por parte de to-

dos y con un objetivo en comiin.”°

70 " Wikipedia es una fuente confiob\i"i”.



Rivior, Escuder y Rodriguez sefialan que:

El uso de las ‘recno|ogios o|igi’r0|es es un desafio imporftante para todos los dmbitos de la
ensefianza. Como indican Brown y Adler (2008), el desarrollo de contenidos digitalesy su
libre acceso abren la posibilidad de grandes cambios en las formas de aprender, ensefiar e
investigar. Internet se consolida como un espacio para el aprendizaje social y la interaccion
social se coloca en el centro de la creacién de conocimientos, focalizando en las prdcticasy

problemas. Comienza a ser prioritario cémo se aprende, frente a qué es lo que se aprende’"

La Fundacion Wikimedia en su texto "¢Cémo educar
usando Wikipedia?” busca eliminar los prejuicios acerca de
esta |o|c1’ro1cormc1, pasar de una aceptacion pasiva a la colabo-
racién y aprovechar este espacio para el fenémeno educativo.
Algunos profesores invitados por la Fundacion han expuesto
algunas tareas académicas que han implementado para usar
Wikipedia para el aprendizaje:

a)’Les solicité a los alumnos que corrigieran arti-
culos de Wikipedia, conversando con los autores sobre sus
textos y mejorando la claridad lingtistica del material’”

b)'Les pedimos a los alumnos que buscaran ar-
ticulos que hubiera que revisar, y que los mejoraran edi-
tando las definiciones, agregando contenido e introdu-

ciendo como referencia fuentes confiables y apropiadas’’

c)'Se les pidi6 a los alumnos que trabaja-
ran en grupo para crear o mejorar arficulos de Wi-
kipedia  relacionados  con el tema del curso’”

71 Rivior, Escudor y Rodriguez, op. cit.
72 ;Cémo educar usando Wikipedia? Fundacion Wikimedia, 2010, p. 5.

73 Ibid, p. 6.
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d) “Les pedi a mis alumnos que se integraran a la co-
munidad hisponohobbrﬁe de Wikipedio traduciendo articu-
los de la Wikipedia en inglés para la Wikipedia en espafiol’”

Ademds, se nos ofrecen o|gunos datos interesantes: el
uso de Wikipedia en la universidad incrementa la motivacion
de los alumnos. El piloto del Programa de Educacion Wikipe-
dia demostré que el 72 por ciento de los alumnos prefirié una
tarea vinculada a Wikipedio por sobre una tarea tradicional.
Realizar una tarea util en |ugor de un trabajo descartable
que no leeria nadie mds que su profesor causé gran entusias-
mo. Las tareas que involucran a Wikipedio proporcionan una
auténtica experiencia de oprendizoje. Los alumnos pudieron
compartir fécilmente su ’rrabojo con padres y amigos. Y a mu-
chos les parecidé que ’rrobajor en Wikipedio es muy divertido.
Tramullas nos dice también que:

Un reciente estudio sobre los usos de Wikipedia entre profesores universitarios (Ai-
bar, Lerga, Lladés, Meseguer y Minguillon, 2013) demuestra que el 60% de ellos
la usan normalmente, y que el 46% la considera util para los estudiantes, aun-
que el porcentaje de profesores que la recomiendan baja notablemente a un 26%,

y que aquellos que la usan en su docencia atn es mas limitado, de sélo un 9,3%.7°

Sin duda, Wikipedia es sélo uno de los territorios que
nos muestran las dreas de opor’runidad del mundo digi’ro| para
el proceso de enseﬁonzo—oprendizoje, asi como para la difusion
tanto de las humanidades como de otros contenidos. También
nos invita a tomar una posiciéon activa y no sélo receptiva de
los contenidos digi’r0|es.

74 1d, p. 8.
75 Id. p. 9.

76 ). Tramullas, op. cit, p. 83.
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EL METODO PALEOGRAFICO Y
DIPLOMATICO EN EL AULA
UNIVERSITARIA,

UNA EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE

Elena Anzures Medina
Facultad de Filosofia y Letras
Universidad Nacional Auténoma de México

El que a otros ensefia a si mismo se instruye.
Juan Amés Comenio, Diddctica Magna

INTRODUCCION

En 1967, los docentes estadounidenses Raymond H. Mues-
sig y Vincent R. Rogers, en su texto "Sugestiones diddcticas
para los maestros” observaban cémo el poder de la curio-
sidad humana por el pasado habia llevado al hombre des-
de los inicios de la civilizacion a reflexionar sobre aquello
que habia acontecido antes de él, a través de los restos o
re|iquios del posado como jerog|h(icos, pinfuras, cartas, docu-
mentos vy diarios, entre otros testimonios, y correspondio a los
maestros alentar, encauzar y estructurar esta aficion en los
estudiantes. De tal modo que el estudio del posodo se dota-
ra de “un nuevo sentido, un nuevo valor y un nuevo gusto’’®

77 Raymond H. Muessig y Vincent R. Rogers “Sugestiones Diddcticas para los maestros’,
en La Historia, su naturaleza y sugestiones diddcticas, trad. Antonio Garza, México D.F,
Unién Tipogrdfica Editorial Hispanoamericana, 1967, pp. 173-267.

78 Ibid. p. 174.
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Para poder levar a cabo esta tarea exhortaban a los docen-
tes a ensefiar la historia de manera creativa, pues a cada
orofesor se le “podran ocurrir [...] gran multitud de actividades
y material de servicio de que echar mano alternativamente’,”
como el uso de grabaciones de audio, colecciones fotografi-
cas y festimonios escritos, entre otras.

Si bien han transcurrido cincuenta afios de este tex-
to, v el panorama de la educacién ha cambiado considera-
blemente, no asi el compromiso educativo de los docentes y el
interés por integrar en las aulas estrategias diddcticas “crea-
tivas. Dada la vigencia que lo anterior supone, este articulo
oretende acercarse a experiencias del proceso de ensefian-
za—oprenolizoje universitario con la finalidad de responder ala
siguiente pregunta: jcomo llevar a cabo experiencias creativas
de aprendizaje y construccién del conocimiento paleogréfico y
diplomatico en el aula universitaria? Para dar respuesta, com-
partire Q|gunos reflexiones y festimonios grdficos, producfo de
la aplicacién y vivencia del método paleografico y diplomd-
fico en experiencias de enseﬁanzo—oprendizoje y construccion
de saberes en el Seminario Taller de Paleografia y Diploma-
tica | y I, adscrito al Colegio de Historia de la Facultad de
Filosofia y Letras, Universidad Nacional Auténoma de México
(UNAM).

Asimismo, en este capitulo abordaré cuestiones so-
bre el aprendizaje, las modalidades metodolégicas del semina-
rio-taller, las orientaciones del método paleogrdafico vy el aula
COMO espacio de Oprendizoje. E’rimo|égicomen+e, la po|obr0
‘método” refiere al camino para hacer algo, o via que condu-
ce a un fin determinado. En el campo de la didd&ctica, dicha
finalidad comprende el proceso de oprendizoje.go

79 Id. p. 175.
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DESARROLLO

El progreso de las concepciones educativas y las innova-
ciones metodolégicas en las Gltimas décadas, ha propicia-
do que la palabra ‘método’, en el contexto de la diddctica,
haya mudado de significado, de manera que el concepto de
‘método docente” transfiere su atencién didactica de la en-
sefianza al aprendizaje, respetando ‘las peculiaridades cog-
nitivas del alumno y la necesidad de favorecer su aprendi-
zaje, mediante el uso de técnicas diddacticas apropiadas™.
En este contexto, el aprendizaje es entendido como un pro-
ceso interno y heuristico de apropiaciéon y construccion de re-
des de significados, cuya condicién determinante es su atri-
buto dialégico v social, por lo que su construccién individual
y colectiva tiene que ser regulada y comprometida respon-
sablemente por el alumno, dado que implica la mejora gra-
dual de la habilidad de acomodacion de lo que sabe o co-
noce ‘en nuevas formulaciones para situaciones inéditas’.®

Como bien sobemos, la educacién superior, al estar inmer-
sa en un mundo en transformacién a nivel ’recno|égico, econo-
mico y social, afronta una serie de desafios que obligan a sus
actores a revisar y a redefinir su principal misién y tarea. Por
lo cual, los docentes universitarios se ven invitados a revisar, a
cuestionar vy, de ser necesario, modificar o a abandonar los
modelos tradicionales de ensefianza, en pro de modelos de for-

80 Mario de Miguel Diaz, Modalidades de ensefianza centradas en el desarrollo de com-
petencias Orientaciones para promover el campo mefodo/égico en el Espacio Europeo
de Educacién Superior, p. 36. [http://www.unizar.es/ice/images/stories/materiales/ea2005-
O118.pdf]. Consultado el 10 de julio, 2017. En el terreno de la ensefianza el método abarca
el marco de nexos entre el docerﬁe, los estudiantes y los saberes o contenidos. Ana M.
Catalano, Susana Avoio y Ménica Sladogna, Competencia Laboral. Disefio curricular
basado en normas de competencia laboral conceptos y orientaciones mefodolo’gicos, p.
135. [http://idbdocs.iadb.org/wsdocs/getdocument.aspx?docnum=822750]. Consultado el
15 de julio, 2017.

81 Mario de Miguel, op. cit, p. 36.
82 Frida Diaz Barriga, Ensefianza situada. Vinculo entre la escuela y la vida, p. 13. Mario
de Miguel, op. cit, p. 41 y Marisol Aguilar, “Aprendizaje y Tecnologias de Informacién y

Comunicacién: Hacia nuevos escenarios’, p. 807, [http://revistalatinoamericanaumanizales.
cinde.org.co/?page_id=976]. Consultado el 25 de julio, 2017.
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macién profesional que preparen a los futuros egresados para
el “ejercicio de la ciudadania en una sociedad globalizada”?
A partir de centrar la atencién en el estudiantado como
sujetos que oprenden, y no en el docente, la formacion universi-
tfaria se encamina d Op|ic0r diferentes formas de organizar las
ensefianzas en funcion de los fines establecidos por el profesor,
y de los recursos propios de la institucién. No es lo mismo que
el docente se p|on+ee para su accion didactica proporcionar
conocimientos a los estudiantes que mostrarles cémo pueden
op|icor esos conocimientos en situaciones prdcticas y concre-
tas. En este Gltimo caso, uno de los escenarios mds opropiodos
para ello lo constituye la modalidad del seminario-taller,2como
espacio para la construccién del conocimiento, pues la unién
de ambas permite ‘organizar y levar a cabo los procesos de
ensefianza-aprendizaje® de manera activa y compartida. Si
consideramos lo anterior, resulta medular emprender métodos
didacticos flexibles que eng|oben distintas actividades y estra-
tegias de oprendizaje86 a fin de alcanzar los requerimientos
individuales y grupo|es, los contenidos discip|in0res de la pa-
|eogroﬂo y la o|i|o|oméﬁco, y los desempeﬁos a odquirir.

Serd entonces a partir de las princip0|es ventajas que
ofrecen estas modalidades organizativas de la ensefianza, cir-
cunscritas al intercambio de experiencias entre los alumnos,
que comparta o|gunos experiencias® de enseﬁanzo—oprendi—

83 Fuensanta Herndndez Pina, “Ensefiar y aprender en la Universidad: ;Qué ensefiar?
¢Qué aprender? en Escotet, Miguel Angel, et al, Pedagogia universitaria, hacia un espa-
cio de aprendizaje compartido, Il Symposium |beroamericano de docencia Universitaria,
vol. |, Bilbao, Universidad de Deusto, Instituto de Ciencias de la Educacién, 2004.

84 Podemos definir estos términos como los démbitos o espacios fisicos “donde se construye

con profundidod una temdatica especifico del conocimiento en el curso de su desarrollo y
a través de intercambios personales entre los asistentes”. Mario de Miguel, op. cit, p. 56.

85 Ibid, p. 50.

86 Id, p. 37.

87 Id, p. 56.
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zaje con los estudiantes a quienes no les dejo de recordar que
todo su ’rrabojo consolida su formacién como futuros historia-
dores, por lo que deben de trabajar con método y disciplina.

Dentro del Seminario-Taller General de Paleogratfiay
Dip|omdﬂc0, la me’rodo|ogio participativa se apoya en la activi-
dad del estudiante y se enfoca en un doble propésito, la reflexion
sobre contenidos especiﬁcos y la odquisicién de "habilidades
manipulativas e instrumentales sobre una tematica especifica”,®
que en este caso estd conformada por la documentacion his-
torica, la cual, al “sujetar” el tiempo y ser memoria viva del
posodo, se caracteriza por condicionar ‘el porvenir a lo |0rgo
de las diversas interpretaciones que pueden experimentar en
funcion de la persona, el espacio y el tiempo [..] En suma, se
convierten en noticia de lo que pasa”®

Estas copocidodes monipu|oﬁvas de los documen-
tos historicos tienen como cimiento actividades individuales
y/o grupo|es que desarrollan los estudiantes, con la colabo-
racion del docente, de tal modo que el protagonismo des-
cansa en dichas tareas conjuntas, llevadas a cabo en ¢l ou|o,
la cual se convierte en un drea de ’rrabqjo colectivo, en una
‘experiencia de sintesis entre el pensar, el sentir y el actuar,
con una metodologia activa, participativa e interpersonal”®
De tal forma que en el contexto educativo del seminario-taller,
la relacion entre los agentes del proceso didactico juega un
pope| vital en la mediacion del oprendizoje.

88 Id.

89 José Lopez Yepes, ‘Notas acerca del concepto y evolucion del documento contempo-
raneo’, en VIl Jornadas Cientificas sobre Documentacién Contempordnea, p. 278, [http://
www.ucm.es/centros/cont/descargas/documentol1910.pdf]. Consultado el 30 de julio, 2017.

90 Mario de Miguel, op. cit, p. 57. Cf. El aprendizaje activo o, a través de la accién, es el
que se verifica durante todo el proceso de encontrar soluciones o respuesta, e involucra
y contextualiza a los estudiantes grupalmente. Instituto Internacional de Investigacion
Educativa, Disefio de proyectos de innovacion educativa, p. 67. [h‘r‘rp://gcscobhedcom/
buscador/recurso/ver/13627]. Consultado 10 julio 2017** La informacién de las cédulas
procede del Plan de Estudios 1999. Licenciatura en Historia, FFyL, UNAM. [http://historia.
filos.unam.mx/plan-de-estudios1999/]. Consultado el 30 de julio, 2017.
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Imagen 1

Alumnos del seminario-taller, FFyL, UNAM. Semestre
2016-I1.

Foto: Elena Anzures M

El objetivo académico del seminario-taller es la cons-
truccion del conocimiento a partir de promover la participacién
de los estudiantes con los ejercicios de lectura y de franscrip-
cion po|eogrdfico. El reto para el docente estriba en disefiar
experiencias de oprendizaje
que |ogren motivar al alumno a la actividad escolar y a la
construccion de nuevos Oprendizojes significa’rivos.m Para en-
frentar esta labor debe permitirse odopfor diferentes modelos
y estrategias de ensefianza situada, reflexiva y experiencio|, a
fin de transformar e innovar sus prdcticas en la cotidianidad
del aula.”

Los logros de dichas vivencias de aprendizaje son fru-
to del trabajo en el salén de clases, y de su proyeccion fuera de
SUS MUros, cComo en los orchivos, bib|io’recos, ambientes virtuales
en repositorios digi’ro|es y en su propia casa. Consolidando asi
los oprendizojes y habilidades al involucrar a los estudiantes con
su empefio person0| por el |ogro y la calidad de sus practicas.”

91 Mario de Miguel, op. cit. p. 41.

92 Frida Diaz, op. cit, p. 15
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El alumno busca sus propias soluciones para encon-
trar el como acercarse a la documentacién y a su contenido.
En este contexto, se enfrenta a la toma de decisiones desde el
instante mismo de la busqueda de los materiales documenta-
les v archivisticos, la seleccion de estos, en el cémo planear sus
actividades en equipo y en el cémo interactuar con el grupo, lo
cual da origen a nuevos procesos educativos con un lenguaje
propio que se entfreteje con terminologia como folios en lugar
de hojas, data en lugar de sélo decir fecha, formulas y clausu-
las, rabricas, etc.

LA PALEOGRAFIA Y LA DIPLOMATICA

Para colaborar e intercambiar informacién en aras de la co|idod,
efectividad y transparencia de las instituciones de educaciéon su-
perior, surgié a finales de 2003 el proyecto independiente Alfa
Tuning América Latina,2011-2013. Innovacién Educativay Social.
Algunas de las metas que se propuso son el desarrollo de perfiles
profesiono|es que abarquen contenido, conocimientos y destre-
zas; impulsar la innovacién, compartir experiencias y presentar
ejemplos de prdacticas eficaces en las estructuras educativas.®

Las dreas de trabajo que abarca son doce, entre las
cuales se encuentra la historia, para la cual sefiala veintisiete
competencias especificos del egresado de la licenciatura en his-
toria, de todas ellas por lo menos cuatro se relacionan de mane-

93 Mario de Miguel, op. cit. pp. 57-58.

94 Tuning América Latina 2011-2013, Competencias Especificas De Historia, Innovacién
Educativa y Social, [hf’rp://wwwfruningo|.org/es/oreos—femoficos/his*orio/compe*encios].
Consultado el 31 de julio, 2017. Este proyecto surgié como una propuesta de universidades
latinoamericanas y europeds con el fin de alcanzar y emular |ogros en educacion supe-
rior como los reportados en ambientes europeos desde 2001, buscando “afinar” y debatir
las estructuras educativas de América Latina, respefondo "l impronta que brinda cada
realidad”. En México, forman parte de este proyecto la Universidad Auténoma de Yuca-
tén y la Benemérita Universidad Auténoma de Puebla. Tuning América Latina, Proyecto
Tuning (2004-2008) Disponible en [http://tuning.unideusto.org/tuningal/]. Consultado el
20 agosto, 2017.
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ra cercana con la po|eogr0fio % la o|i|o|oméﬁco, princip0|men’re
la ntimero tres que implica el adquirir la "habilidad para usar
tecnicas especificos necesarias para estudiar documentos de
determinados periodos, tales como p0|eogrofio y epigrofio"%.
O las numero veintidés y veintitrés, que versan sobre

las capacidades para “transcribir, resumir y catalogar informa-
cion de forma pertinente [..] y para identificar Yy utilizar apro-
piadamente fuentes de informacion: bibliogréfica, documen-
tal, testimonios orales, etc. para la investigacion historica ™,
Ya p|on’reoo|o lo anterior, surge una pregunta: jcomo le

pido al estudiante que se apropie del conocimiento y que hogo
suyas esas competencias? Con el fin de responder, me remitiré
a la me’rodo|ogio de trabajo que Op|icomos en el Seminario
Taller General de Paleografia vy Diplomatica, la cual permite
situaciones en el aula que imp|icon a los estudiantes en el de-
sarrollo de la asignatura al hacer osequib|e el trabajo y la re-
flexion individual y grupo| en aras de la construccion del conoci-
miento. Para poder alcanzar lo anterior, es menester contar con
una serie de referentes teéricos que definen, en primer |ugor, la
parte tedrica de las discip|inos propias del seminario-taller; la
metodologia de ensefianza que se concreta en las actividades
que se habrdn de realizar, y también la comprension de las “ac-
tividades de Oprendizoje [Tomqndo] conciencia de la utilidad
de los contenidos a oprender y de la iImportancia de los mismos
en su vida persono| y en su posterior desarrollo profesiono|"97.
En primer |ugor, cCOomo grupo, partimos por defi-

nir ambas disciplinas, sus objetivos y utilidad en la for-
macién  del historiador. Si bien existen multiples defi-

95 Idem.
96 Id.

97 Altava, V, et. al, “La reelaboraciéon del programa de diddctica general desde la cultu-
ra exper[enci0| de los estudiantes: una experiencia de mejora de la docencia’, en Escotet,
Migue| Ange|, et al, Pedogogfo universitaria, hacia un espacio de oprendizaje comparti-
do, Il Symposium Iberoamericano de docencia Universitaria, vol. |, Bilbao, Universidad de
Deusto, Instituto de Ciencias de la Educacién, 2004.
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niciones en la bib|iogroﬁo especializada, comparto la
propuesta conceptual de Leonor Zozaya, all definir la paleogra-
fia como “[..] una ciencia auténoma que estudia la escritura”®®
Una escritura manuscrita o impresa, que forma par-
te del patrimonio cultural tangible (material) y que tie-
ne la ventaja de servir como instrumento diddctico, el
cual es apto de mostrdrsenos como parte del presente,
pero que viene del pasado y que persistird en el futuro
Una vez establecidos estos primeros términos, continuamos

con el andamiaje conceptual, concientizando al grupo del valor
y caracteristicas del documento como aquel material que encar-
na el pasado en el espacioy en el tiempo. Asimismo, enfatizamos
el protagonismo de la palabra escrita, pues con ella el hombre
logré afiadir a su memoria instintiva la memoria cultural.®
De esta manera nos acercamos al momento estelar de

la lectura y andlisis de textos histéricos, primero impresos v,
posteriormente, manuscritos paulatinamente mds complejos.
Para este trabajo resulta inevitable contar con las orientacio-
nes metodolégicas del método paleogrdéfico, el cual es esen-
cialmente comparativo o analégico; parte de la busqueda
de los atributos conocidos a los desconocidos, de lo mdas sen-
cillo a lo mas confuso. Razonando a oartir de las semejan-
zas y diferencias. Alcanzando asi resultados o conclusiones.

98 Leonor Zozaya M, “Paleografia’, en Paleografia y ciencias afines, 2012-2015, [https://
paleografia.hypotheses.org/paleografial. Consultado el 31 de agosto, 2017.

99 Este concepto es reciente y deriva del interés humano de “‘compartir la responsabili-
dad de trascender” puesto que permite a la sociedad identificarse y experimentarse como
parte de un algo, Lucia Ramirez, "El patrimonio cultural otra herramienta diddctica’, pp.
129-134.

100 La po|obro escrita, ¢no fue la Gnica capaz de exorcizar la muerte y de fundar la he-
rencia de los saberes? “Sin la escritura la memoria se mantiene pobre, confuso, {rdgi|", en
Charles-Oliver Carbonell, La historiografia, p. 9.

101 Victor Hugo Arévalo Jorddn, Introduccién a la Paleografia Hispanoamericana, p.
13. Disponible en [http://www libro-s.com/l/arevalo-jordan-victor-+-introduccion-a-la-pa-
leografia-hispanoamericana-pdf-8443/]. Consultado el 30 de agosto, 2017. Dado que se
trata de un estudio analitico donde se utilizan los resultados emanados en la deduccién
hecha por comparacion de lo ya sabido con lo nuevo, requiere de bases mefodo|égicos
para ello, pp. 15-17.
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‘Lo que ha de hacerse, debe aprenderse ha-
ciéndo|o, deben oprender a escribir, escribiendo
[.] asi  todos experimentardn en la  préctica’®

Conocimiento Determinar las Andlisis de las :;fﬁ:iﬂshly
tedrico de la tipologias graficas generalidades morfolégico
evolucién grafica p::t?rﬁurgr-las de las escrituras general

B Sugerencias de pricticas de aprendizaje l

Elaborer listas Estudiar las Investigar el

tipologias en origen,

Trazar las
alfabéticas de letras abreviaturas
mayusculas y el marco desarrollo, tipo e

Identificar nexos

mindsculas.

historico influencias de
qua las conformacién de
corresponde la escritura

Transcribir el
texto

Consignar las
diferentes formas de
cada letra

Imagen 2

Orientaciones metodolégicas del método paleografico.

Una vez seleccionado el texto Impreso, 0 manuscrito,
se procede a manejar una esfrategia de ensefianza'® que
consta de los siguientes pasos.

. El estudiante contard con la impresion en tamafio
carta de un documento seleccionado.

. Numerard con un lépiz los renglones del documen-
fo.

102 Juan Amoés Comenio, op. cit, p. 116.

103 Se define como estrategia de ensefianza o estrategia docente al conjunto de proce-
dimientos que el docente emp|eo de modo reflexivo, flexible, odop‘roﬂvo y ou‘rorregu|odo
para suscitar Oprendizojes significofivos en el estudiante, donde el oprender y hacer resul-
tan inseporob|es. Frida Diaz Barriga, “Cognicion situada y estrategias para el oprendizoje
significativo”, disponible en [http://www.redalyc.org/pdf/155/15550207 pdf]. Consultado el
30 de agosto, 2017.
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I1l. En un primer contacto revisard en silencio el texto.

V. Leeremos grupal y colaborativamente la pieza
documental. Cada uno de los alumnos leerd uno o dos renglo-
nes del texto. Aclarando dudas paleogrdaficas (identificacion vy
diferenciacién de frazos, gron(ios), comentando en su caso vo-
cabulario, arcaismos, explicando las expresiones o las formulas
diplomdticas, etc.

V. Identificard los diferentes tipos de abreviaturas.
VI. Marcard con resalta textos distintos ele-
mentos como, las obrevio’rurcs, los nexos, las mayuscu-

las, los arcaismos, los numerales y los signos especiales.

VII. Completard una tabla de abreviaturas y nexos, en
un formato especifico.

VIII. Elaborard un alfabeto de letras mayusculas y mi-
nusculas.

IX. Transcribird literalmente el documento.
X. Indagard el vocabulario en diccionarios histéricos,
orincipalmente en el Diccionario de Autoridades y en el Mapa

de Diccionarios Académicos.

XI. Investigard (si es posible) los personajes y/o institu-
ciones mencionadas.

104 Esta estrategia, que he disefiado e imp|emen+odo desde hace varios afios, la he ido
odop‘rondo al Jrrobojo con los documentos, y me ha permi’rido observar avances de apren-
dizaje significativo en los alumnos. Los marcadores como objetos de mediacion para la
construccion de significodos crean una imagen con colores visualmente atractiva que les
permite adiestrar la mirada y su copocidod de observacién fortalece la memoria grdfico
de las letras, sus trazos y su forma. Logrcmdo asi conocimientos situados y experiencio|es,
como aquellos que forman parte y son “producto de la actividad, el contexto y la cultura”.

Idem.
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XlIl. Redactard la ficha catalografica de la pieza do-
cumental.

XIII. Incorporard el ejercicio en un protector de hojas
que posteriormente intfegrard a una carpeta de orgo||os, a
manera de construccién de un por’rofoho de evidencias.

XIV. Presentard periddicamente la carpeta para su
revision. 19

XV. Mejorard sus posteriores producciones, tras cada
una de las revisiones y la retroalimentacién de su carpeta.

XVI. Entregard al final del semestre la carpeta para
la evaluacion final.

SECUENCIA SIMPLIFICADA

- Numerar los renglones del documento.

ﬂ 2.- Leer pausadamente el texto.

- Identificar las abreviaturas.

4.- Marcar las abreviaturas de color amarillo.

ﬂ 5.- Completar la tabla de abreviaturas. tﬂ !
1 3 g T ! e ; No. | Renglo Trazodela Letrasde o Paiabra completa / {l

Foja abreviatura abreviatura )

28| 4 (B s Exmo Sor

239 5 D. D. Don
10 V. v Vos
L S. Ecxa. S. Ecxa. Su Excelencia
14 Nro. Nro. Nuestro

16 B.L.M.deV. B.L.M.de V. | Besolas manos deVos

Imagen 3
Aplicando el método. Alumnos de la FFyL. Semestre 2015-11.
Foto: Elena Anzures M.

105 La carpeta o portafolio de evidencias puede definirse como un archivador que contie-
ne todo lo que el estudiante realiza (mU|Hp|es actividades de oprendizoje) alo |orgo de un
cursoy que ordena segun los lineamientos que se establecen en el mismo. Cons‘rifuyéndose
en un valioso instrumento de evaluacién formativa y sumativa que permite la autoevalua-
cién, coevaluacion y heteroevaluacion. Su utilidad estriba en que permite al docente y al
discente reflexionar sobre su propio aprendizaje, fomenta la mejora continua

de la carpeta a la par que permite mejorar la calidad de la ensefianza y el oprendizoje.
Cf. Carmen Isabel Reyes G, “Una experiencia préctica de la carpeta como instrumento de
evaluacion alternativo en Educaciéon Superior’, pp.
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Para el abordaje de los contenidos teéricos que acom-
pafian y sustentan la lectura de los textos, la intervencién del
docente como mediador se enfoca en crear condiciones y am-
bientes de aprendizaje participativos que propicien el pensa-
miento creativo de los estudiantes, pues, como protagonistas
activos de su proceso de aprendizaje, poseen el potencial para
descubrir, elaborar, formular y hacer suyo (apropiacién y cons-
truccién) el conocimiento, en grado que puede también com-
partirlo consolidando su capacidad comunicativa.'%

EL AULA COMO LUGAR DE ENCUENTRO, ESPACIO PARA
LA COMUNIDAD DE APRENDIZAJE

A partir de esta modalidad de trabajo, el alumno que conclu-
ye el primer semestre del seminario ha logrado hacer suya una
serie de contenidos y habilidades paleogrdéficas v diplomaticas,
de manera que al iniciar el segundo semestre se puede asumir
como sujeto activo y participativo del proceso de construccién
de significados que se viven en el aula, como un escenario
donde siempre esperan ver y oir algo nuevo y donde suceden
cosas que rebasan la trasmisién de conocimientos y surgen,
por lo tanto:

Las mas fieles y verdaderas interacciones entre los protagonistas. Una vez cerradas las
puertas [..] se da comienzo a interacciones de las que sélo pueden dar cuenta sus ac-
tores. Es aqui donde el maestro se hace y se muestra, aqui ya los deseos se convierten

en una realidad, ya no es el mundo de lo que podria ser, sino el espacio de lo que es. '

Generando nuevas prdécticas que dan cabida a la ex-

106 Maria Guadalupe Hérndndez V, “Practica docente y procesos comunicacionales’,
p.62.[http://biblat.unam.mx/es/revista/tecnologia-y-comunicacion-educativas/articulo/
practica-docente-y-procesos-comunicacionales]. Consultado el 26 de julio, 2017.

107 Jakeline Duarte Duarte, "Ambientes de aprendizaje una aproximacion conceptual” en

Estudios Pedagégicos, nim. 29, pp. 97-113, Chile, Universidad Austral de Chile Valdivia,
2003, p. 105.
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presion creativa y transformante del conocimiento, ' que en

este semestre resulta de mayor comp|ejio|oo| al enfrentar docu-
mentos en letras procesales y encadenadas de los siglos XV y
XVII. Tras haber socializado en el curso anterior, los estudiantes
trabajardn de manera colaborativa, orgonizéndose en equipos
de trabajo para proponer actividades y para disefiar ejercicios
en torno al material archivistico, que habrdan de buscar, selec-
cionar y transcribir a lo largo del curso, segtn la metodologia
|o0|eo—o|ip|omd’rico que han |ogr0©|o hacer suya.

En este contexto el rol docen’re, segun Cafias Tirado,
se encamina a atender tanto el mensaje emitido, como “lo que
se cuece en la clase’, es decir, la respuesta del grupo en forma
de preguntas o de comentarios a fin de reconocer, si es posib|e
continuar, si requieren una pausa o un cambio de actividad.'®®

CONCLUSIONES

Con este trabajo de reflexion de la aplicacién y vivencia del
método paleogréfico v diplomdtico en experiencias de ense-
ﬁqnzo—aprendizaje, a partir de la modalidad de seminario-ta-
ler, se han abordado aspectos vinculados al proceso de en-
seﬁonzo—oprendizoje, donde los es’rudiorﬁes, el docente y la
metodologia de ensefianza universitaria permiten lanzar una
invitacién a la reflexion sobre el quehocer del historiador como
docente, es decir, como un profesiono| que reconoce la necesi-
dad de su formaciéon como educador.

Por otro lado, enfatizar la riqueza de posibi|io|oo|es
didacticas que la modalidad de seminario-taller favorece al
potenciar el trabajo cotidiano que permite la infegracion gru-

108 Maria Guadalupe Herndndez, op. cit, p. 65.

109 Juan Manuel Cafias Tirado, El proceso comunicativo dentro del ou/o, Espafia, Publi-
catuslibros.com, 2010, p. 7.

91



po| y que transforma la lectura de los textos en 0|go propo-
sitivamente retador y gratificante, donde el alumno aprende
‘haciendo” y generando sus propias experiencias de aprendi-
zaje (carpeta de evidencias), que se sustentan en la reflexion
personal y colaborativa. Se logran asi aprendizajes permanen-
tes que se integran en conocimientos, actitudes y habilidades,
necesarias para su vida profesional.

Finalmente, deseo sefialar que si bien el historiador
puede proveerse de conocimientos enfocados a la préctica de
la ensefianza de la historia, adn sin tener la visiéon de ser sélo
clocenJres, de una u ofra forma dichos conocimientos le facili-
tardn las labores de investigacion, ditusion v divulgacion de la

historia que lleve a cabo en su vida profesional.™
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Anabell Romo Gonzdlez
Facultad de Filosofia y Letras
Universidad Nacional Auténoma de México

Construir un prob|em0 de investigacion no es tarea facil, pero
fampoco imposib|e. Plantear una prob|eméﬂco que sea suscep-
tible de ser invesﬁquo historicamente imp|ic0 diversas cues-
tiones. En primer |ugor, es necesario que el prob|emo quede lo
mads claramente |o|on’rec1do.

En la discip|ino historica el debate sobre la posibi|idoo|
de conocimiento del posado ha sido muy extenso y ha durado
o|gunos sig|os. Dos de los temas centrales de este debate han
sio|o, pOr un |Oo|o, la verdad en la his#orio, es decir, conocer los
hechos del posodo del hombre, y el conocimiento de la tota-
lidad de los hechos y los procesos historicos. Sobre este tema
diversos autores han escrito Yy debatido mucho y otros tantos
han dejado p|05mao|c15 sus posturas en el quehacer historico
cotidiano, en su obra." Por otro lado, aparece el problema del
conocimiento histérico, que conlleva la relacién del hombre con
el mundo circundOnTe, del historiador con los hechos, es decir,
del “sujeto que conoce” con el “objeto conocido o por conocer”,
O seq, su oprehensién y conocimiento. Dicha cuestion parte de
la reflexion sobre las maneras de abordar los temas y de las
distintas posturas que han concebido la conciencia de lo histo-
rico."”?

Por ejemp|o, la postura que asimilaba el quehacer de

11 Cf. Fernand Braudel, La Historia y las Ciencias Sociales, Madrid, Alianza, 1968.
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la historia con el quehocer de las ciencias fisicas % las natura-
les, ‘para esta manera de pensar no hoy diferencia esencial
entre conocer el pasado humano y conocer cualquier otra rea-
lidad”, segun refiere O" Gorman. Sin embargo, en otro tipo
de supuestos como en el historicismo, se admite que el posodo
humano es una realidad independien’re de nosotros, la vida
humana es entonces también distinta en el PAso de los afios,
porque el hombre no es un ser fijo, ni estatico, sino que cambia
en el tiempo.™

En este sen’rido, las representaciones de las COsas,
es decir, lo que se aprehende por la experiencia y la razén vy
que genera conocimiento, dependerd de la postura que decida
tomarse; en el primer supuesto, el de la semejanza entre las
ciencias fisico-naturales % la historia, pues ésta es un pasado
ajeno al historiador, mientras este sélo debe encontrar en los
documentos adecuados la totalidad de tal posodo, y el his-
toriador deberd ser imporcio| ante los hechos encontrados y
Unicamente deberd regis’rror|os tal y cOmo los hoyo encontrado
en la documentacién consultada. A mayores datos encontra-
dos en los documentos, mayor serd el conocimiento del hecho.

Es importante resaltar que esa postura permeod du-
rante |orgo flempo el quehacer del historiador, incluso en las
discusiones actuales se hace especio| énfasis en la documenta-
cion adecuada y en la cantidad de datos hallados en ella. Sin
emborgo, alo |orgo de los afios, también se ha visto que en la
investigacion histérica esta postura imparcial es mds un ideal
que una realidad.

En cambio, en el segundo supuesto, la historia es
Qprehendido a partir del presente, es decir, a partir de la vida

112 Cf. Manuel Garcia Morente, Lecciones Preliminares de Filosofia, México, Editorial
Porrta, 1992,

113 Edmundo O" Gorman, Ensayos de filosofia de la Historia, México, Universidad Nacio-
nal Auténoma de México, Instituto de Investigaciones Histéricas, 2007, p. 14.

N4 Alvaro Matute, El Historicismo en México: Historia y cmfo/ogfq estudio introductorio y

selecciéon de Alvaro Matute, México, UNAM-FFyL, 2002.
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del sujeto que estd investigando, en palabras de O" Gorman,
el pasado se transforma en algo nuestro, es del hombre en
cuanto que involucra su ser ‘porque adviértase que decir lo
que le ha pasado a un hombre, es decir lo que ese hombre
es, y, en defini’rivo, nosotros somos lo que somos, precisamente
porque hemos sido lo que fuimos”™® Si en otras disciplinas y sa-
beres el problema de investigacién surge de la relacion entre el
sujeto vy el objeto, a partir de las representaciones construidas
mediante la razén y la experiencia, en la historia sucede de
manera similar. El peso de la investigacion no estd en el objeto
por conocer, sino, tal como lo sostiene Rolando Garcia, apo-
yado en la epistemologia genética de Piaget, en el sujeto que
conoce, en el investigador.™® La postura del sujeto cognoscente,
el historiador, dependerd del marco epistémico en el que se
encuentre, asi como de sus coOmpromisos onTo|égicos. En este
sentido, al iniciar el planteamiento de una investigaciéon cabe
iniciar con cuestionamientos como iqué efectos tiene ese tema
(objeto) en el sujeto?, jcon que elementos el sujeto se enfrenta
al tema (objefo)'? ;como es concebido el tema (obJeJro) por el
sujeto?, iqué preguntas quiere responder de ese tema (obje-
to)?

Estas preguntas estdn relacionadas con el bogOJe
del historiador, lo que segun Alvaro Matute, constituye su sub-
Je’r|V|dod, la I’e|CICIOI’1 entre el sujeto y el tema. La relacion entre
la doxa y la episteme que muy ampliamente explica Eduardo
Nicol” En ese sentido, los materiales, los documentos, los pa-
peles de archivo y los manuscritos propios de muchos temas de
la o|isci|o|inc1 de la historia no son el principo| elemento del pro-
blema de investigacién, son sélo el instrumental. Sin embargo,
el conocer las fuentes, la documentaciéon Y% los materiales para
la investigacién traen una gran ventaja, ya que a partir de su

15 E. O Gorman, Ensayos.., op. cit, p. 16.

116 Cf. Rolando Garcia, El conocimiento en construccidén. De las formulaciones de Jean
Piaget a la teoria de los sistemas complejos Barcelona, Gedisa editorial, 2000.

117 Eduardo Nicol, Los Principios de la Ciencia, México, Fondo de Cultura Econémica,

1965.
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conocimiento se pueden apreciar multiples lineas de investiga-
cion, preguntas no resueltas e inquietudes que surgen a través
del contacto con ellas.

De esta maneraq, el tema central de la formulacién
del problema de investigaciéon en la historia son los elemen-
tos que permiten al historiador hacer expresiones e interpre-
taciones hisforiogrdficos significa’rivos y/o novedosas con esos
materiales™ Y el objetivo central del quehacer histérico no es
acumular datos, documentos y papeles de archivo, sino dar
razén de la vida humana, como dice O° Gorman: “[..] este dar
razéon de la vida humana es lo que yo llamo historiar” "

La transformaciéon de un objeto en un oroblema de
investigacion requiere ubicar en esta relacion epistemolégica
entre el sujeto y el objeto (tema) las preguntas concretas a
conocer sobre este objeto de investigacion. Requiere, ademds,
desarrollar a partir de esta serie de cuestionamientos la re-
laciéon v la incidencia que este objeto (tema) tiene con otros
objetos (temas), es decir, qué otras dudas responderd el cono-
cimiento de ese obje’ro (tema) sobre otros objefos (temas).

El sujeto de enunciacion de la presente reflexion se
ubica en un contexto de investigacion dentro de un programa
de posgrado, particularmente el de Estudios Latinoamerica-
nos. Luego de transitar por un ejercicio mds bien monogréfico
en la licenciatura en el que se desarrollé el proceso de urba-
nizacién hispanoamericano en el siglo XVI en el territorio de
Guatemala'®, se paso, en la maestria, a un ejercicio reflexivo
y comparativo que intenté mostrar y analizar las relaciones
entre dos de los elementos de ese proceso de urbanizacién,
la comunidad (civitas) y el espacio (urbs), esta vez en dos
territorios distantes geogrdficomeme pero que guardan ele-

118 E. O Gorman, op. cit, p. 6.

N9 Ibid, p.18.

120 Anabell Romo, La ciudad de Santiago de los Caballeros Guatemala y el modelo de
urbanizacién hispanoamericano [tesis], Colegio de Historia, FFyL-UNAM, 2010.
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mentos culturales e histéricos en comin, Guatemala y Perg.?
El andlisis se encuentra en el propio concepto de ciudad y
nicleo urbano como espacio de creacién, donde la dindmica
social permite la interacciéon de grupos sociales emergentes, y
que puede generar una propia forma de ser y de estar en los
sujetos que la habitan. En ese sentido, la ciudad como espacio
de autonomia alberga relaciones con otfras instancias que se
encuentran en ella, por ejemp|o, las universidades!” Las ciu-
dades y las universidades pueden ser objetos de estudio en si
mMIismaos, sin embargo, con la relacién entre estos e|emen’ros, el
inves’rigador puede construir un prob|emo de investigacion.

La relacion entre las ciudades y las universidades se
encuentra en diversas dimensiones, entre las que destacan la
espacio|, es decir, la localizacién de los centros de ensefianza
en relacién con la magnifud de las ciudades que los o|bergon,
tal como lo ha expresado Enrique Gonzalez, 0 en la relacion
de los poderes que alberga la ciudad, locales y externos, y las
propias universidades; incluso también desde la relacion del
nimero de estudiantes y sus origenes geogrdaficos con la pro-
pia institucién.'**

121 Anabell Romo, El proceso de urbanizacién en América Latina, relacién entre urbs y
civitas: los casos de Santiago de los Caballeros, Guatemala y Cuzco, Peru, en el siglo XVI,

[tesis] Colegio de Estudios Latinoamericanos, FFyL, UNAM, 2013.

122 Cf. Luis Lezama, Teoria social espacio y ciudad, México D.F, El Colegio de Méxi-
co-Centro de Estudios Demograficos y de Desarrollo Urbano, 2002. Leonardo Benévolo,
La ciudad europea, Barcelona, Critica, 1993. Marcel Roncayolo, La ciudad Barcelona,
Paidds 1988. Perry Anderson, Transiciones de la antigiedad al feudalismo México D.F,
Siglo XXI, 2002.

123 Enrique Gonzdlez Gonzdlez, El poder de las letras. Por una historia social de las
universidades de la América hispono en el perioclo colonio/, Mexico D.F, ISUE-UNAM,
BUAP, UAM, Ediciones E y C, 2017, p. 214-215.
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Las universidades nacen en las ciudades. Hacia el si-
glo X, el llamado “renacimiento urbano” generé un proceso de
asentamiento poblacional distinto frente al proceso de feudali-
zadén,que‘hobkjpwovocodo unrephegue<ﬂe|stoded0desc1
las montafias. Este proceso de feudalizacién implicé un retro-
ceso en la cultura urbana con respecto al pasado romano, de
centro urbano que o|bergobo comercio, industria, vida po|iﬁco,
ciencia y cultura se pasod a un centro administrativo, re|igioso
cuyo elemento fundamental era la idea de lugar de reunion y
sobre todo centro de refugio. Poco a poco en los centros urba-
nos de la Alta Edad Media resurge la vinculaciéon entre mer-
cado-comercio-ciudad gracias a los mercados que ya desde el
siglo VIII se celebraban en las diécesis.*®

La recuperacién de la urbanidad implica la dina-
mizacion de|05<judodesy/de|o vida cuHumﬂ,th un mayor
control sobre la naturaleza, desde que se le gana terreno al
bosque e inicia una conciencia sobre el estado de la salud pu-
blica. Con la reapertura de las rutas comerciales en el siglo X,
el desarrollo ’recno|égico y el crecimiento pob|ociono|, se gene-
r6 un margen mayor de producciéon, que implicod la refundacion
de ciudades romanas o la fundacién de nuevas ciudades alre-

124 Cf. Mariano Peset y Margarita Menegus, “Espacio y localizacién de las universidades
hispémicos", en Cuadernos del Instituto Antonio de Nebrijo de estudios sobre la universi-
dad Madrid, Universidad Carlos I, 2000, pp. 189-232. Enrique Gonzdlez Gonzdlez, "Una
tipologia de las universidades hispdnicas en el Nuevo Mundo’, en Ciencia y Academia.
IX Congreso Internacional sobre las Universidades Hispdnicas, 2 vols., Valencia, Univer-
sitat de Valéncia, 2008, pp. 345-408. Clara Ramirez Gonzdlez, Ménica Hidalgo Pego y
Armando Pavén Romero, “Las universidades americanas en tiempos del Quijote” en Las
universidades hispc’micos en tiempos del Quijote, Exposicion Centro Cultural “El Agui|o” 30
de noviembre de 2005 al 26 de enero de 2006, Madrid, Comunidad de Madrid-Conse-
jeria de Cultura y Deportes-Universidad de Alcala, 2006, p. 55. Armando Pavén Romero,
El gremio docto. Organizacidn corporativa y gobierno en la universidad de México en el
siglo XVI Valencia, Universitat de Valencia, 2010, pp. 29-30. Clara Inés Ramirez Gonzdlez,
Grupos de poder clerical en las universidades hispdnicos. Los regu/ores en Salamanca y

Meéxico durante el sig/o XVI 2 vols, México D.F, Centro de estudios sobre la Universi-
dad-UNAM, 2002

125 Perry Anderson, Transiciones de la antigiedad al feudalismo, México D.F, Siglo XXI,
90092, pp. 149-154.
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dedor de los burgos, en estos centros urbanos amurallados na-
cieron ciudades en las que convivieron campesinos, artesanos
y mercaderes bajo el amparo de una nueva y pujante clase: la
burguesia.”® Al aumentar el nimero de mercaderes y artesa-
nos en los margenes de los burgos se formaron suburbios que
pronto exigieron la construccion de murallas mas grandes para
pertenecer al nucleo urbano origino|. Esta sociedad emergente
buscéd autonomia administrativa e, incluso, judicio|.

En este contexto, la propia pob|ocic’>n que Vive esda
nueva dindmica social se organiza para administrar las ciu-
dades, se revaloriza y se resignifico el modelo de organizacion
municipal romano y se crean los ayuntamientos o concejos que
se encargaban del drenaje, del alumbrado, de la seguridad,
del ornato de la ciudad Y, princip0|menfe, del abasto, ya que el
nicleo urbano no era una zona de cultivo. Asi, la organizacion
social recae en los grupos vy, ciertamente, se conformé un mun-
do corporativo para dar vida a las ciudades. Esta conquista
de la autonomia y la asuncién de responsabilidades es la base
de la persono|io|od de las ciudades europedas de la Alta Edad
Media. Al igual que los vecinos de las ciudades, los conventos
y catedrales se organizaron también a partir del modelo mu-
nicipal formando un cabildo catedralicio.

Se organizan también los sujetos que conocen, prac-
fican vy producen un oficio, surgen los gremios. El gremio es IS
instifucion que le da soporte a un grupo de personas que se
redne, se organiza y e|ige a sus representantes, es un ejercicio
colectivo que busca regu|or los precios vy la produccién. Los
ogremiodos son iguo|es, se retinen con una finalidad, en este
caso la de administrar los monopolios, y la palabra latina con
la que se designa es universitas. Habia universitas de tejedo-
res, de zapateros, de carniceros, entre ofros oficios.'”

En este contexto de urbanizacion y emergencia de

126 Cf. Henri Pirenne, Las ciudades de la Edad Media, Madrid, Alianza, 1980.

127 Cf. Jacques Le Goff, Tiempo, trabajo y cultura en el occidente medieval: 18 ensayos,

Madrid, Taurus, 1983.
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grupos sociales con caracteristicas par’ricu|0res, surgen los gre-
mios de estudiantes y profesores, en Bolonia y en Paris, ciu-
dades que habian sido habitadas en el posodo romano y se
rescatan en el siglo X. En el caso de Bolonia, ciudad a la mitad
de camino entre Roma (sede pontificia) y Alemania (regién
imperio|) se ensefiaba derecho, y esta ensefianza no dependio
de las escuelas catedralicias, sino que jovenes que querian pre-
parase para la abogacia se acercaban a alguno de los desta-
cados juristas con el fin de que les ensefiase el oficio.””® En los
siglos X'y Xll, los doctores ensefiaban por su propia autoridad,
asi que no dependion de la licentia docendi (licencia para en-
sefiar) del obispo. Este era un tipo de ensefianza privoda que
se ejercia entre los profesores y Sus estudiantes, estos seguian
al maestro en caso de que cambiase de residencia y podion
dejor|os al término del plClZO del contrato. Lo cual atrajo es-
tudiantes de toda Europa, extranjeros que deseaban estudiar
con los mejores juristas y sabios del derecho civil Yy eclesiastico.
Por tanto, la ciudad se convierte en un centro de atraccién
de estudiantes de otras regiones de Europa. Estos estudiantes
extranjeros demandaban hospedc;je, alimento y espacios para
el estudio. Este fenémeno con’rribuyé a dinamizar el comercio
urbano, ya que requeria de los servicios producidos en la ciu-
dad por la economia local. Junto con los beneficios de la dina-
mizacion de la economia de la ciudad también se empezaban
a hacer presentes una serie de conflictos entre los estudiantes
y los caseros, que eran vecinos de la ciudad, por ejemp|o, los
prob|emos que acarreaba el derecho de confiscacién, es decir,
se cobraban con unos, lo que otros del mismo lugar de proce-
dencia, habian quedado a deberles. En ese sentido, los estu-
diantes se encontraban despro’regidos, ya que el ayuntamiento
opoyabo a los vecinos de Bolonia. Ante esta situacion los es-
tudiantes se fueron de la ciudad y junfto con ellos, los profeso—
res. No obstante, a la ciudad no le convenia que se fueran, ya

128 Lorenzo Luna, “El surgimiento de la organizacién corporativa en la universidad medie-

val” en Obras. Lorenzo Luna, México D.F, ISUE-UNAM, 2014, pp. 35-52.
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que empezobon a tener un peso econdmico importante por su
pope| de consumidores, por tal motivo, el ayuntamiento pago
a los profesores un salario para que no dejasen la ciudad e ir
tras los estudiantes, pero estos seguian careciendo de amparos
y por ello recurrieron al emperodor. Al juntarse los estudiantes
y escribir al emperador como gremio, universitas scholarium,
no sélo |ogroron la proteccion de las |eyes imperio|es ante los
conflictos con la ciudad, sino que mediante la Authentica Ha-
bita de 1155, firmada por Federico Barbarroja, también logra-
ron que anfe las vicisitudes fuesen juzgodos por un profesor
O por el obispo, y ya no por el ayuntamiento de la ciudad. A
partir de ese momento, los estudiantes y profesores acuerdan
las formas de relacién entre ambos para ensefiar y aprender
una ciencia, un saber, en este caso, el derecho. La Universidad
de Bolonia, entonces, nace de un proceso espontdneo, de la
organizacion de los estudiantes para defender sus derechos.
Asi, podria decirse que la primera universidad es una
de es’rudiorﬁes, universitas scho|0rium, sin embargo, esta aso-
ciacién no se constituye gracias a la auténtica, sino que el pro-
PIo poder comunal de Bolonia inﬂuye para que los estudiantes
se hqyon oyunmdo contra lo que consideraron un ataque @ la
autentica y a las libertades que la misma establecia. Al ente-
rarse el gobierno municipo| de Bolonia que o|gunos profesores
se iban y con ellos sus estudiantes, la comuna boloniense pre-
siond a los doctores para que juraran no abandonar la ciudad
en los dos afios siguientes, y hacia 1189 los obligé al mismo
juramento mediante un estatuto y los comprometié a fratar
de impedir que los estudiantes salieran de la ciudad. Para
contrarrestar la presién, los estudiantes se organizaron en una
universitas scholarium. Después de pugnas entre los estudian-
tes de la universitas scholarium y la comuna de Bolonia, en la
que intervino también el Papa (quien dispuso en 1219 que el
archididcono de la facultad confiriera la licentia docendi) se
paso de la asociacién libre de los estudiantes con los doctores
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a un reconocimiento oficial y necesario.”” El caso es de impor-
tancia, pues aunque fue un movimiento espontdneo (la inte-
raccion entre los estudiantes y los profesores genera un con-
trato consuetudinario que les permite a los primeros estudiar
con los segundos), no seria sino hasta la concesién imperial de
jurisdiccién para la universidad cuando se asegura derechos a
una asociacién de este tipo. Cabe insistir en la espontaneidad
del surgimiento de esta institucion, puesto que no debe su ser
a ningun decreto regio.

Este grupo social emergente de sabios, intelectuales,
profesores y estudiantes, ligado a los comerciantes que se aso-
cian en gremios y que no pertenecen a la estructura social
medievo|, es decir, ni a los oratores, ni a los velatores ni a los
laboratores, se encuentra en una transicion y transformacion
desde el siglo XI, y formardn parte del fenomeno de la univer-
sidad medieval. Los intelectuales que venden su ciencia son
un grupo con caracteristicas novedosas porque rompen con
la idea cristiana de la gratuidad del don de la ciencia. Hacen
negocio con sus saberes, pero también transmiten un beneficio
a los estudiantes y asi se legitima su actividad. Son un nuevo
grupo social, intelectuales que no son clérigos pero tampoco
se asocian con los laboratores que trabajan con sus manos. Y,
en este sentido, existe una necesidad de encontrar su espacio
en la sociedad y en la ciudad. En la construccion de su identi-
dad incluso la escritura quedaria fuera de sus actividades pri-
mordiales, puesto que demandaba el uso de las manos, rasgo
distintivo de los menestrales; el intercambio del saber por una
paga los vinculaba ciertamente con los mercaderes, y la as-
piracion de la magnanimidad al compartir sus conocimientos
los ligaba, al menos desde el punto de vista de la virtud, al
estamento nobiliario. La posibilidad de agremiarse les confirié
un sitio particular en el contexto urbano, su presencia como co-
lectivo en las procesiones con un lugar fijo asignado es muestra

129 Lorenzo Luna, op. cit. p. 43.
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de ello.*°

Hasta aqui se revisaron, con el ejemplo del surgimien-
to de la Universidad de Bo|onio, las relaciones entre la univer-
sidad Y% la ciudad @ partir de los estudiantes que ||egon al sitio
donde se asientan los juristas mds destacados de la época. Se
ha visto como los poderes de la ciudad, y del grupo emergente
constituido por los profesores y estudiantes, han defendido sus
privi|egios y derechos. Se ha revisado cémo el tema de la uni-
versidad se convierte en un problema de investigacion cuando
se vincula con otros temas, como el de los poderes urbanos,
conformando asi un problema de investigacion. En el caso de
la universidad hispanoamericana en el siglo XVI, tema central
de la investigacion doctoral del sujeto de enunciacion de estas
reflexiones, esta relacion entre universidad y ciudad resulta el
motor de construccion de un problema de investigacion.

A partir de 1492, con el hallazgo colombino, las tie-
rras del Nuevo Mundo pasarian a formar parte inJregr0| de los
proyectos de los Reyes Catélicos. A medida que se fueron ocu-
pando e incorporondo oque”os dominios, la corona de Castilla
intenté dar seguimiento y solucion a las situaciones comp|ejos
o conflictivas que se le presen’robon, por ejemp|o, la adminis-
tracion guberno’rivo % espiri’ruo| de los nuevos pueb|os, la crea-
cién y organizacion de asentamientos espafioles, la imposicién
de estructuras de fiscalidad y de imparticion de justicia. Sin
emborgo, todo se hacia con dificultad, pues los monarcas ape-
nas si empezobon a infegrar sus aparatos e instituciones; en
principio, los dominios ultramarinos dependieron infegramente
del Consejo de Castilla; mas adelante, ya bajo el regimen de
Carlos V en 1511, aparecié como una seccion de este el llama-
do “Consejo de Indias’, que lograria su independencia hasta
1524. Aun asi, los retos que debia enfrentar este cuerpo eran
tan grandes como los territorios indianos: el disefio de politi-
cas, de disposi’rivos judiciales, de formas de recaudacion fiscal;

130 Para apreciar un ejemp|o de la situacion del intelectual medieval véase Cartas de
Abelardo y Helofsa, precedido de En favor de Heloisa por Carme Riera, prélogo de Paul
Zumthor, trad. C. Peri-Rossi, Barcelona, Liberduplex, 2001.
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el nombramiento de infinidad de funcionarios Y% oficiales, de
jueces y de cargos eclesidsticos eran tareas colosales. No obs-
tante, el propdsito de la monargquia espoﬁo|0 era reproducir en
América, hasta donde fuese posib|e, las formas de vida y las
institfuciones peninsu|0res. Eso supuso que también los estudios
generales fundados en el Nuevo Mundo debian ayudar a con-
solidar el proyecto colonizador de la corona castellana.

Por tanto, antes de analizar el fenémeno educativo y
la formacién de los cuadros profesioncﬂes para la administra-
cion del Estado es importante considerar la organizacion insti-
tucional, ya que es en esa dimension en la que se pueden en-
contrar exp|ic0ciones del proyecto colonizador. En ese sentido,
es interesante preguntarse por las relaciones de la universidad
hispona en América con los poderes establecidos en el territo-
rio, por ejemp|o, el poder que la Audiencia de México ejercié
en la universidad hacia la segunda mitad del siglo XVI, y por
otro lado, el cabildo, es decir, los conquis’radores y primeros
vecinos de la ciudad a través de las primeras peticiones de la
universidad % de sus hijos, estudiantes de ella. En este sen’rido,
las relaciones se complejizan mdés y hacen mas rico el fenéme-
no de la historia de la universidad en dicho territorio.

Otra de las vertientes de las relaciones entre la uni-
versidad y la ciudad recae en la razén de ser de la propia
institucion, para qué se formé, con qué objetivos, cudl seria su
utilidad y el proyecto que tenia como estudio gener0|. En el
caso del mundo hispanoamericano en el siglo XVI, la univer-
sidad debia atender prob|em05 concretos de grupos sociales
concretos, tales como la primogenitura, la |egiﬁmio|ao| de los
matrimonios o, incluso, la propiedod de las encomiendas.

Tal como se mencioné lineas orribo, la universidad
como corporaciéon o gremio buscé controlar un monopo|io, el de
los grados académicos, porque el saber no sélo se encontraba
en el estudio genero|, sino también en ofros espacios como la
escuela. Como gremio, la universidad protege a sus miembros,
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en ese sen’riolo, la formacién no es tan imporfante, sino la |egi-
timacion del saber en un grado académico otorgado por los
miembros de la universidad. Otra de las dimensiones en donde
recae la relacién entre la ciudad y la universidad se encuentra
en lo juridico, en los conflictos que surgen de la jurisdiccion,
porque muchas veces no se aclaraba cudles eran las compe-
tencias de cada juzgado, generando conflictos de intereses, la
ciudad pide derecho de justicia, también lo piden las univer-
sidades vy los gremios. Ante esas situaciones, no quedaba mas
que el poder regio para solucionar los conflictos. Hasta aqui,
se plantean las preocupaciones, preguntas e ideas generales
que han ayudado en la construccion de un problema de inves-
tigacion, la universidad en si misma puede generar diversas
oroblematicas susceptibles de ser investigadas histéricamente.
Por ejemplo, sus relaciones con los diversos poderes publicos,
con la Iglesia, con el emperador, y con el ayuntamiento, los
obispos vy, a su vez, como dichas autoridades estdn presentes
en la universidad e inciden o interfieren en ella.

En este sentido, cabe preguntarse (;cud| es el peso de
una universidad en una ciudod?, (;hoy universidades en ciudades
de mayores dimensiones urbanas?, jcudl es la capacidad
que tiene la ciudad para dar salidas econémicas u ofertas
econémicas a todos los universi’rorios?, (;cuc’:| es la capocidod
de consumo de los estudiantes en el mercado urbano? Pregun-
tas como éstas ayudaron a construir el problema de investiga-
cion que se desarrolla a partir de las relaciones de ida vy vuelta
entre la ciudad vy la universidad hispanoamericana, particular-
mente en México y Pert durante la segunda mitad del siglo
XVIy la primera del XVII.

Preguntas que generan temas que en si mismos son
novedosos y que permiten, como lo mencionaba O° Gorman,
dar razén de la vida humana vy, a lo que yo anexaria, dar ex-
olicacién de la vida humana, explicar y comprender mds allé
de enjuiciar.

Tal como lo afirma Jorge Vazquez, el pensar la histo-
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ria y conocerla implican la constitucion de la autoconsciencia
de los pueblos y grupos sociales,” el pensamiento histérico
impulsa la actividad critica sobre el mundo circundante para
contribuir a la conceptualizaciéon e investigacién de la relacion
del hombre con el mundo.*

En ese sentido, es imporftante reflexionar sobre las
concepciones, sobre lo que significo la investigacion histérica y
ubicar desde que elementos del sistema de pensamiento y es-
fructuras epis’remo|égicos del mundo en que Vivimos, se enmar-
ca nuestra labor como historiadores. Ya que, como lo sostiene
Concha Rolddn, “todo saber remite en definitiva a una comu-
nidad histérica concreta, de tal manera que Galileo no habria
podido encabezar la revolucion cientifica sino dentro del pe-
riodo renacentista, ni Kant habria escrito la Critica de la razén
oura fuera de la Prusia de finales del siglo XVIII"** Es por eso
que en el p|on+eomien’ro de los prob|emas de investigacion en
la discip|ino de la historia es imporfante que se enfatice en la
incidencia que fiene esta prob|emd’rico p|0n’reoo|o en la crea-
cion de conocimiento del mundo circundante.

FUENTES CONSULTADAS

Anderson, Perry, Transiciones de la antigiiedad al feudalismo,

Mexico D.F, Siglo XXI, 2002.

Benévolo, Leonardo, La ciudad europea Barcelona, Critica,

1993.

Bloch, Mare, Apo/og:’o para la historia o el oficio de historia-

131 Jorge Vazquez, La ciencia de la Historia, la filosofia y el mundo histérico, Morelia Uni-

versidad Michoacana de San Nicolds de Hidalgo-Escuela de Historia, 2000, p. 17.
132 Ibid, p. 21

133 Concha Rolddn, Entre Cassandra y Clio. Una historia de la filosofia de la historia,
Madrid, Akal, 1997, p. 12.

109



dor, México D.F, Fondo de Cultura Econémica, 2001.

Garcia, Rolando, El conocimiento en construccién. De las for-
mulaciones de Jean Piaget a la teoria de los sistemas comp/e—

jos, Barcelona, Gedisa editorial, 2000.

___, Sistemas comp|ejos. Conceptos, método y fundamenta-
cién epistemolégica de la investigacion interdisciplinaria, Bar-

celona, Gedisa editorial, 2006.

Le Goff, Jacques, Tiempo trabajo y cultura en el occidente
medieval: 18 ensayos, Madrid, Taurus, 1983.

Lezama, José Luis, Teoria social espacio y ciudad México D.F,
El Colegio de México-Centro de Estudios Demograficos y de
Desarrollo Urbano, 2002.

Nicol, Eduardo, Los Principios de la Ciencia, México, Fondo de
Cultura Econémica, 1965.

O’ Gorman, Edmundo, Ensayos de filosofia de la Historia se-
leccién y presentacién de Alvaro Matute, México, Universidad
Nacional Auténoma de México-Instituto de Investigaciones

Histéricas, 2007.

Pavén Romero, Armando, El gremio docto. Organizacién cor-
porativa y gobierno en la universidad de México en el sig/o

XVI Valencia, Universitat de Valencia, 2010.

Peset, Mariano y Margarita Menegus, ‘Espacio y localizacion
de las universidades hispdnicas” en Cuadernos del Instituto An-
tonio de Nebrija de estudios sobre la universidad, 3, Madrid,
Universidad Carlos 111, 2000.

110



Pirenne, Henri, Las ciudades de la Edad Media, Madrid, Alian-
za, 1980.

Ramirez Gonzalez, Clara Inés, Ménica Hidalgo Pego y Arman-
do Pavén Romero, “Las universidades americanas en tiempos
del Quijote” en Las universidades hlspamcas en tiempos del
Quijote. Exposicion Centro Cultural “El Aguila”, 30 de noviem-
bre de 2005 al 26 de enero de 2006, Modrld Comunidad
de Madrid-Consejeria de Cultura vy Depor’res—UniversidOd de
Alcald, 2006.

Ramirez Gonzdlez, Clara Inés, Grupos de poder clerical en las
universidades hispdnicas. Los regulares en Salamanca y Mé-
xico durante el siglo XVI, México, Centro de estudios sobre la

Universidad-UNAM, 20092.

Roldan, Concha, Entre Cassandra y Clio. Una historia de la
filosofia de la historia, prologo de Javier Murguerza, Madrid,

Akal, 1997,

Romo Gonzdlez, Anabell, La ciudad de Santiago de los Caba-
//eros, Guatemala y el modelo de urbanizacién hispanoameri—

cano [tesis], Colegio de Historia, FFyL-UNAM, 2010.

Romo Gonzdlez, Anabell, El proceso de urbanizacién en Amé-
rica Latina relacién entre urbs y civitas: los casos de Santiago
de los Caballeros, Guatemala y Cuzco, Perd, en el siglo XVI
[tesis], Colegio de Estudios Latinoamericanos, FFyL-UNAM,
2013.

Vézquez, Jorge, La ciencia de la Historia, la filosofia y el mun-
do histérico, Morelia, Universidad Michoacana de San Nicolds

de Hidalgo-Escuela de Historia, 2000.

11



UNA PROPUESTA METODOLOGICA
PARA EL ESTUDIO DE LOS DOCU-
MENTOS HISTORICOS MANUSCRITOS

DESDE LA VISION DE LA HISTORIA Y LA CONSERVACION

Maria Rosa Ruiz Cervera
Escuela Nacional de Conservacion Restauracion y Museografia
Instituto Nacional de Antropologia e Historia

INTRODUCCION

Presenté parte de mi tesis de licenciatura en restauracion titu-
lada Propuesta de caracterizacién, transcripcién y andlisis de
documentos manuscritos de los siglos XVI al XIX para su va-
loracién previa a la intervencion codirigida por la maestra en
ciencias y restauradora Pilar Tapia Lépez y por la licenciada
en historia Elena Anzures Medina, desarrollada en la Escuela
Nacional de Conservacién, Restauracion y Museografia (EN-
CRyM),** dentro del Seminario Taller de Restauracién de Do-
cumentos y Obra Grafica sobre Papel (STRDOGP).1*°

134 Elsa Arroyo, Pintura novohispana. Conservacién y restauracién en el INAH: 1961-2004,
pp. 104-110. La ENCRyM, pionera en la formacién a nivel superior de la restauracién-con-
servaciéon a nivel mundi0|, es una institucion dependienfe del Instituto Nacional de An-
tropologia e Historia (INAH), que fue creada a raiz de un convenio entre el INAH vy la

UNESCO en 1968.

135 Ibid. pp. 111-113. Desde un inicio se establecié una formacion permeada por una visién
interdisciplinaria, en la que se incluian conocimientos de distintas dreas como: quimica,
Fisico, hisforig, bio|og|'o, por mencionar solo o|gunos. En cada semestre de la licenciatura
se cursa un seminario-taller especichzodo en un material (cerc’tmico, mefo|es, +ex+i|es, es-
cultura, obra mural, pintura de caballete, papel, materiales arqueolégicos, bibliograficos,
fotogrdficos y obra contempordnea), funcionando a partir del estudio, andlisis y discusion
grupo| en torno a los bienes culturales que se restauran. Es necesario sefialar que en la
ENCRyM se trabaja con patrimonio original, por lo que cada semestre es asignada una
pieza a los estudiantes, en el caso especifico del STRDOGP cada alumno investiga y res-
taura un documento manuscrito, un grobodo y una obra grc’tfico contempordnea.
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El proyecto se propuso a principios del 2015, la investiga-
cion inicié en septiembre del mismo afio, cuando cursé como
taller optativo en noveno semestre el STRDOGP. El trabajo de
titulacion, como su nombre lo indica, consiste en una propues-
ta para caracterizar el documento histérico que se restaura a
partir del reconocimiento de los elementos que lo componen,
asi como las formas y herramientas que pueden utilizarse para
es’rudior|o, Ono|izor|o, valorarlo y, posteriormente, intervenirlo.

Acorde a la temdtica del primer Co|oquio sobre Meto-
dologias de la Historia, me enfocaré en las metodologias de
diferentes discip|inos en las que me basé para la elaboracion
de la presente propuesta.

¢ COMO SURGIO EL PROYECTO?

L os documenfos, como objefo de es’rudio, han sido abordados
a través del flempo desde emcoques diversos. Mucho se ha es-
crito sobre ellos desde las diferentes discip|inos y campos de
interés, a saber, la p0|eogr0ﬂ0, la o|ip|omé|’rico, la historia, la
archivonomia, la codicologia, por mencionar sélo algunas. Sin
emborgo, a partir de la bUsquedo realizada para mi trabajo
de investigacion ha quedodo al descubierto que esta informa-
cion no ha sido recuperodo de forma in’regro| desde las dis-
fintas visiones para el quehocer espech(ico de la conservacion
documental y su ensefianza en nuestro pais.

Especificamente, el estudio de la estructura docu-
menfo|, la cual abarca tanto los caracteres internos como los
externos del documento, el andlisis del texto p|Osmao|o y su
asociacion con el momento de produccién de los escritos y de
los materiales mismos (sus’ren’ron’res y susTen’rodos), no se ha
utilizado como herramienta conjunta para la comprension vy
valoracion de los documentos que se restauran en el STRDO-
GP. Uno de los princip0|es objetivos de dicho seminario es que
los estudiantes:
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[..] aprendan a observar y examinar el objeto, desde la perspectiva de los materiales y
técnicas, y que sean capaces de cuestionar y de buscar informacién, asi como de pro-
cesarla para obtener conclusiones; es decir, llevar a cabo una investigacion que genere

. . 136
nuevos conocimientos sobre el objeto a restaurar.

Debido a lo anterior, llevé a cabo una investigacion y
oropuesta de registro, de tal manera que sirviera como herra-
mienta que permita cumplir con uno de los objetivos del emina-
rio-taller a partir de la vinculacion de conceptos especializados
que ofrecen otras disciplinas que estudian a los documentos,
de tal manera que su andlisis y lectura no se realice de mane-
ra incipiente y empirica, permitiendo relacionar caracteristicas
que posibiliten llevar a cabo valoraciones integrales que Ileven
a un proceso critico, reflexivo e informado en la toma de deci-
siones en la restauracion.

(',EN QUE CONSISTE EL PROYECTO?
La propuesta comprende una ficha de registro especializada™’
para cada pieza documental, ademds de la guia explicativa
a manera de manual para el llenado de la misma, elaborada
a partir de conocimientos de la restauracion, la his’roria, la
po|eogrofio vy la diplomdtica, y con base en la ficha que ya se

utilizaba en el STRDOGP.*®

136 Raquel Beato, Carolusa Gonzdlez, et al, “La investigacién de documentos a restaurar:
tres manuscritos del siglo XIX’, ponencia presentada en el V Encuentro de Archivos del
Distrito Federal, agosto, 2011, México, D.F, p. 2.

137 La ficha de registro es una de las principo|es herramientas con las que ‘rrobojo un
restaurador-conservador, ya que posibi|ifo conjuntar gran cantidad de informacién sobre
los bienes culturales, de forma clara y sistematizada, lo cual le permite llevar a cabo un
diognésﬂco genero| mds objetivo. Aunado a esto, las fichas de registro son un elemento
que puede ser tan especio|izoo|o como el objefo lo requiera, por ejemp|o, se utilizan fichas
para registrar material cerdmico, bib|iogréntico, textil, etcétera, a su vez, dependiendo de
a coleccién que se estudie, se puede hacer atn mds especificos las fichas, acorde a las
necesidades y caracteristicas de cada uno.

138 Elaborada por la mtra. Carolusa Gonzdlez y la rest. Victoria Casado.
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Asimismo, estd planteada la posibilidad establecer a fu-
turo una base de datos generada a partir de la ficha, que
se pondrd a disposicion del STRDOGP como herramienta de
conservacion a largo plazo, pues cada semestre se genera gran
cantidad de informacién valiosa, la cual puede y debe ser con-
sultada y aprovechada por todo aquel que se interese en los
materiales documentales que se intervienen.

LAS HIPOTESIS

La hipétesis de la investigacion es que a partir de la
caracterizacién de los documentos, de su transcripcion, de su
lectura, andlisis y contextualizacién, se facilite al restaurador
tener un mayor acercamiento con el objeto y construir una va-
loraciéon mds informada, la cual resulta de utilidad al momento
de fijor el objetivo de una intervencién acorde a las necesida-
des y particularidades de cada pieza documental.

Ademds, reproducir y fijar la informaciéon potencial que
contienen estas fuentes representa una manera de conserva-
cién (medidas indirectas) del bien cultural, en un sentido mds
amplio v a largo plazo, pues los documentos se encuentran en
riesgo ante la pérdida de informacion que contienen material
e inmaterialmente por el deterioro de los soportes y las tintas,
aunado al posible riesgo que corren las piezas durante los pro-
cesos de restauracion.

Los OBJETIVOS

El principal objetivo de la tesis es proporcionar a estudiantes y
docentes de |a restauracion, asi como a los conservadores del
patrimonio documental interesados, una guia accesible para
la caracterizaciéon y comprension integral de los documentos.
Que lo lleven a reflexionar en torno dl proceso de produccién,
uso, desuso y resguardo de los bienes documentales.
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La propuesta resulta una herramienta valiosa en el proce-
so de formacién del restaurador, pues comienza por entender
al documento en su singularidad, lo cual le permitira al pro-
fesional enfrentarse en el futuro a los acervos documen’r0|es,
archivos y bibliotecas, comprendiendo su riqueza y, con ello, la
importancia de su conservacion.

LAS MOTIVACIONES

El motor de esta investigacién es el compromiso vital de con-
juntar mi doble formacién profesioncd en historia y en conser-
vacién. La idea surgié a raiz de la experiencia vivida como
estudiante de restauraciéon al enfrentarme con un documento
en su totalidad y complejidad: tanto en su contenido, como en
su materialidad.

LAS METODOLOGIAS

En la conservacién y restauracion se emplean diferentes meto-
dologias para acercarse a los bienes culturales que se preten-
den restaurar™ y/o conservar,© dependiendo de las necesida-
des y caracteristicas del objeto.

En general, y particularmente en la ENCRyM, se emplea
una metodologia bdsica™ que responde a una serie de funda-

139 Se refiere a todas oque||os acciones directas que incidan fisicamente en el objefo, por
ejemp|o, la consolidacién de un bien cuya estructura se encuentre endeble o |ou|veru|enfo,
a partir de solventes y po||'meros, el resane con pastas, la reintegraciéon de color, etcétera.

140 Incluye a todas las acciones indirectas que permiten la conservacion del bien, por
ejemp|o, el control de humedad y femperatura, el correcto manejo de los objefes, el em-
|o|eo de luces adecuadas para la exhibicion, por mencionar o|gunos.

141 La cual se modifica y adecua segun el fipo de bien cultural o coleccién, asi como sus
necesidades. Existen muchas propuestas mefodo|égicos en la restauracién, las cuales no
son el fema de este texto, sin emborgo, en el frobojo cotidiano se emp|eo de manera ba-
sica la que presento en este escrito.
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mentos y criterios (cédigo de ética y normas) ocep’rodos por
la comunidad de restauradores. Esta me’rodo|ogio no es lineal,
pues requiere de una constante revisién de la informacién re-
cabada para poder diognos’ricor % hacer una propuesta de
intervencion, con base en criterios de restauraciéon como son el
respeto @ la parte material e inmaterial de un bien cultural. A
continuaciéon se presenta a manera de esquema:

Observacion del objeto.

Registro grafico y fotogratico.

Investigacion contextual que inc|uye: historia de vida
del objeto, contexto on’rropo|égico, contexto histérico,
contexto actual.

Reconocimiento del bien:

Descripcion.

Materiales constitutivos.

Técnicas de factura*

Estado de conservacion, registro de alteraciones y de-
terioros (diagnostico).

Valoraciéon.*

Dictamen."*

Propuesta de intervencion.

Ejecucién de la intervencion.*

142 Los materiales y las técnicas se identifican a partir de distintos andlisis puntuales
como son: luces especio|es UV, IR; microscopia (corfes esfroﬂgréficos), exdmenes a la gota,

FRX, rayos X, MEB, FTIR, RAMAN, Activacion Neutréonica, Cromatografia, Colorimetria,

etcétera.

143 La valoracién es una construccion que hace el restaurador en la que, a partir de la
investigacion que lleva a cabo del bien cultural a restaurar, enlista y describe una serie de
valores los cuales son relevantes de conservar en el presente y que, por tanto, deben con-
siderarse al momento de hacer un dictamen. Los valores pueden ser de cardcter hisférico,
estético, artistico, ‘recno|égico, diddctico, sentimental, por mencionar o|gunosA

144 En el dictamen se conjunta el diognésfico y la valoracién, con el fin de vincular cudles
alteraciones se vuelven deterioros negativos, pues inciden en los valores del objefo, los cua-
les se prefenden conservar. Con el dictamen se puede Fijor el objeﬂvo de la restauracion, y
con ello, llevar a cabo procesos que no alteren o modh[iquen dichos valores.

145 La intervencién o restauraciéon consiste en todas oque“os medidas y procesos de res-
tauracion que inciden directamente en la materialidad del objeto. Las cuales son deter-
minadas después de un proceso de investigacion, evaluacién, valoracién y diagnéstico del
bien cu|‘ruro|, seglin sus necesidodes, el contexto y los usuarios que lo resguordon.
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Como se verd mds adelante, la ficha de registro que
propuse en mi tesis abarca los primeros pasos de la metodolo-
gia., pues pretende ser un instrumento que permita recabar la
mayor parte de la informacion que serd de utilidad al momen-
to de construir la valoracién y proponer cémo se va a restaurar
el objeto.

Al estructurar la ficha de registro, necesariamente
utilicé también el método histérico, lo cual se verd mas ade-
lante reflejado en los cuatro campos que le componen. En este
ounto cabe sefialar que en el SRDOGP algunos de estos ele-
mentos de la metodologia histérica (critica de fuentes) ya se
empleaban, pero de manera inconsciente. Por lo que mi papel
fue, en parte, hacerlo un ejercicio consciente y encaminarlo de
tal manera que fuera Gtil, para la intervencién.

El método histérico, de manera general, incluye la heuris-
tica y la herméutica. En este caso, el documento que se restau-
ra es considerado en principio como una fuente primaria que
aportard datos de cardcter material e inmaterial, por lo que
la heuristica recae sobre este y sobre otras fuentes secundarias
que serdn utilizadas para comprenderlo.

Posteriormente, como parte de la hermenéutica, se pro-
cede a la critica del documento a restaurar, a partir de lo
que se observa y lo que se lee, y con ello se procederd a la
inferpretacion y sintesis, que permitirdn tener un acercamiento
con el objeto de tal manera que se conozca™ y que se pueda
restaurar, evitando alterarlo (o hacerlo en la menor medida
posible) en los tratamientos. Para ello fue necesario recurrir a
otros métodos propios de dos disciplinas estelares en el estudio
de los documentos, y que no son ajenas a la historia, la paleo-
groﬁo y la diplomdtica, a partir de las cuales se puede hacer
una critica de fuentes (externa e interna), como se exp|ic0ré a
continuaciéon con cada uno de los apartados de la ficha.

146 Por ejemplo, informaciéon sobre los materiales, las técnicas, aspectos del estado de
conservacion que remitan a momentos de la historia de vida del objeto, a la historia y
momento de produccic’m del documento.
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CARACTERIZACION

La ficha se divide en cuatro grondes b|oques: datos genera-
les, principio de procedencia, caracteres externos y caracteres
internos. En los datos generc1|es se presenta al documento a
manera de introduccion. Aqui se concentra la informacién in-
mediata que servird para identificar la ficha con facilidad. Los
datos bdsicos son ntmero de ficha, responsable del registro,
fechas de inicio y de fin de intervencién, titulo, productor, pro-
cedencia, temporalidad, unidad documental a la que pertene-
ce, medidas genero|es, alcance y con’renido, acervo, datos de
clasiticacién y la clave que se asigna en la ENCRyM, ademds
de las foTografios genero|es del frente % vuelto.

El segundo bloque corresponde al principio de proceden-
cia, nocién dada por la archivonomia y enunciada por Natalis
Wailly en 1814, la cual hace referencia al fondo de archivo me-
diante el cual se mantienen unidos documentos que provienen
de una misma institucién, ya sea publica, privada, familiar o
de una persona.® Al reconocer el principio de procedencia se
oueden corroborar datos sobre la génesis documental, el lugar
y la forma como se encuentra almacenado el documento. Este
parte de la unidad menor (depende de la organizacién de
cada archivo, puede ser expediente, serie, fondo) a la mayor
que es el archivo mismo. Dicha informacién nos aporta datos
sobre la historia de vida del documento y sobre algunas trans-
formaciones, pues se conocen las condiciones de almacena-
miento y clasificacion.

El tercer b|oque corresponde a los caracteres exter-
nos, para ello se retoma el eje de formacién y de especializacion
del restaurador, en lo que respecta a los materiales constituti-
vos y a las técnicas de manufactura. En la ficha se implemen-

147 AGN, presentacion del curso “Introducciéon a la Organizacién de Archivos’,
Médulo 4, México D.F, 2004. Disponible en: [http://www.agn.gob.mx/menuprincipal/
archivistica/InstructivosGuias.html]. Consultada en noviembre, 2015,
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fany se traducen conceptos de la po|eogrofio y la o|ip|omd’rico
para ensefiar @ los estudiantes los aspectos relacionados con
los materiales escriptoreos sustentantes vy sustentados. Los ca-
racteres externos son todos oque“os elementos del documento
que pueden percibirse por medio de los sentidos, es decir, los
materiales constitutivos y los elementos p|osmoo|os: caracteris-
ticas del texto como las letras, signos, etcétera.'*®

Con e||o, se analiza no sélo el contenido del docu-
mento, sino el objeto mismo en su materialidad (materiales
escriptoreos sustentantes vy sustentados), como resultado de
ciertas técnicas correspondientes a la tecnologia de una épo-
ca, ademds del andlisis en su entorno a través del tiempo, des-
de su origen hasta nuestros dias, si existe informacion dispo—
nible. Cuyo objetivo es el recabar nuevos datos para construir
el conocimiento de las practicas en el pasado, que incluye la
oroduccién, uso y desuso de bienes.*

En cuanto a la ciencia o|i|o|om<’]’rico para el estudio
comparativo de los caracteres externos y el andlisis de la au-
tenticidad de los documen’ros, se vale de distintas técnicas de
observacion y andlisis gréfico, apoydndose en la actualidad
de la ’recno|ogi0 de aparatos electronicos que no nos son aje-
nos a los restauradores cuando hacemos andlisis de técnica
de manufactura % de materiales constitutivos. En este b|oque
de la ficha se describen caracteristicas generales del soporte:
medidos, 1[ormo’ro, es’rodo, co|or, textura, densidod, opocidod,
bordes, sentido de fibro, fipo de formacién de la hojo, marca
de agua (de acuerdo a estdndares internacionales con base en

el proyecto "The Memory of Paper’, del Proyecto Bernstein),'™®

148 Delia Pezzat, Elementos de Paleogratia Novohispana, pp. 29-46.

149 Maria del Carmen Ledn Cazares, ‘De enlaces y abreviaturas. Reflexiones sobre los
desafios diddcticos de la Paleografia”’, en Memorias de la Academia Mexicana de la
Historia, p. 11. Angel Riesco Terrero (ed.), Introduccion a la Paleografia y la Diplomdética
General, pp. 23-24. Informacion de interés para la corriente denominada Historia Social
de la Cultura Escrita, propuesta por Giorgio Cencetti, quien establecié que debian consi-
derarse todos los elementos Ufi|es, tanto del exterior, como del contenido.
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contramarca u otras marcas. Las caracteristicas del soporte:
fipo de ﬁbra, fipo de formaciéon de la hojo, enco|onfes, acaba-
dos y tipos de cargas.

En cuanto a los materiales escriptoreos, las caracteris-
ticas gener0|es de la tinta: color, textura, opocidqd y poder
cubriente. Ademas de las herramientas y ofros materiales re-
lacionados: fipo de material para escribir y po|vos de secado.
También se considera a los documentos Impresos y otros mate-
riales sustentados como Inscripciones, sellos y ofros elementos
origino|es. Finalmente, la morfo|ogio de la escritura: caja de
escritura, caja de renglén, margenes, tipo de letra, caracteris-
ticas de las letras, firmas % rubricas.

El cuarto b|oque corresponde a los caracteres inter-
nos, los cuales, por el contrario de los externos, son aquellos que
no pueden percibirse de manera sensorial, por tanto, no tiene
que ver con materiales, sino con el contenido de un documento
y con su andlisis. En este rubro interesan aspectos relacionados
con la autoria, el contenido y la forma de estructurar el tex-
to. Es asi que entender el codigo del lenguaje, estilo y léxico,
asi como la forma juridica-administrativa de validacién, son
orimordiales. Es importante reconocer estos elementos como
andlisis previo a la intervencion de un documento, pues no sélo
resultan en un enriquecimiento de la experiencia profesional y
humana, sino que, mds alld de la relacién de materiales y tec-
nicas que hace el restaurador, implican un desafio en cuanto a
la relacion de informacién sobre qué es lo que integra al bien
cultural, entendiéndolo de manera mas profunda.

Para |ogror lo anterior se presentan, de manera simp|ifico—
da en la guia explicativa, el método paleografico y el método
o|ip|omdﬁco. Asimismo, se proponen unas normas de franscrip-

150 Vid. Ruckert, Peter, Carmen Pérez y Emanuel Wenger (eds), Cabeza de Buey y Sirena.
La Historia del Papel y las Filigranas desde el Medievo hasta la Modernidad, Stuttgart,
Valencia y Viena, Proyecto Bernstein, 2011,

151 Riesco, op cit, p. 268.
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cion basadas en los criterios internacionales, pero especificas
para su uso en el STRDOGP, considerando el uso que se le
dard a los textos Y% tomando en cuenta que los estudiantes son
oprendices de la po|eogroﬁo, por tanto, se presentan estrate-
gias para este trabajo, tales como: método de lectura, andlisis
diddctico de obrevio’ruros, nexos, otros caracteres especio|es,
b(quuedo de vocabulario y resumen del contenido del texto.
Ademds del andlisis diplomatico aplicado y esquematizado
considerando los siguientes puntos: partes del texto (tomando
en cuenta las formulas y cléusulas diplomdticas bdsicas), tenor
documental, data tépica y crénica, institucion o persona gene-
radora, destinatario, escribano y testigos.

Como se puede ver, la ficha incluye elementos que
permiten una critica de la fuen’re, considerando la creacién
del documento, su reconocimiento espacio-temporal, el origen
de su procedencio (his’roria de vido), la autoria, los métodos
de produccion (su integridad) y el andlisis del contenido, que
ademds implica una relacién con otros documentos del mismo
ramo documental y/o archivo. Acciones que no son ajenas en
la investigacién histérica y sus metodologias.

EXPERIENCIAS

En la ENCRyM, desde el afio 2012, se resguarda y restaura
en el STRDOGP parte del pequefio Archivo Histérico de Te-
papayeca, Puebla (AHTep), cuya temporalidad es aproxima-
damente del afio 1720 a 1941. La mayor cantidad de piezas
documentales corresponde al periodo de 1820 a 1830, aproxi-
madamente. A la fecha se han intervenido 116 piezas documen-
tales y se planea continuar con la restauracion de este acervo,
oor lo que, inicialmente, la propuesta de ficha se ha aplicado
a casos concretos de este acervo y se espera que continle su
uso y aprovechamiento en los siguientes cursos escolares.
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Como parte del trabajo de tesis, apliqué la ficha a
cinco documentos correspondientes a cada una de las seccio-
nes en las que se divide la parte del archivo que actualmente
se resguordq en la escue|o, con el fin de evaluar el con’renido,
realizar adecuacion y cambios a la ficha original, verificar la
pertinencia del orden de cada campo y subcampo, asi como
la claridad de la explicacion correspondiente en la ficha y en
la guia de llenado. Posteriormente, tuve la fortuna durante el
ciclo consecutivo en que se impartié el STRDOGP (enero-julio
2017), de formar parte de la planta de profesores del taller,
en el drea de asesoria histérica, por lo que pude trabajar con
los estudiantes la ficho, y con e||o, volver a evaluar los conte-
nidos vy la utilidad de ésta. Se tuvieron resultados groﬂficon’res
y enriquecedores. A la par del llenado de ficha, ofreci a los
estudiantes un pequefio curso de introduccién a la po|eogrcncio
para reforzar los contenidos.

CONCLUSIONES

A partir de mi experiencia como docente, poniendo en marcha
la investigacion que llevé a cabo en mi tesis, puedo concluir
que:

« Los datos que se registran en la ficha se convierten en in-
formacion valiosa para la restauracion y sirven para plan-
tear una propuesta de intervenciéon integral.

« Los estudiantes se percataron de la complejidad que ro-
dea a los documentos, como bienes culturales y Ccomo
fuentes primarias.

« Asimismo, se hicieron conscientes, en su mayoria, la rele-
vancia del registro. Muchos de ellos disfrutaron la com-
plejidad y el reto que les implicéd llenar cada uno de los
campos de la ficha.

« De la misma manera, se empezé a sensibilizar a los pro-
fesores sobre la importancia de este registro, pues mds
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alléd de ser formativo para los estudiantes es una labor que
permite construir profesionistas mds preparados y criticos.
Aln hoy pendien’res que resolver, por ejemp|o, trabajar la
ficha desde el primer dia para que la informacién sea atil du-
rante todo el proceso. Para ello se requiere establecer acuer-
dos con los profesores del taller y adecuar los flempos para
|ogror este objetivo.

Lograr un mayor intercambio entre discip|in05. Durante el se-
mestre se p|on’reé IS posibi|io|ao| de llevar a cabo una activi-
dad con estudiantes de historia y restauracion, que consistia
en una sesion donde cada uno pudiero compartir sus saberes
alrededor de los documentos que se estaban trabajando. Sin
embargo, no se pudo llevar a cabo, por lo que queda pen-
diente para futuros cursos.

Constatar la necesidad del trabajo inter y mu|ﬁo|iscip|inorio,
pues conocer las me’rodo|ogios de otras ciencias es necesario
para levar a cabo la restauracién y conservacion de los do-
cumentos y de los bienes culturales en genero|. En este punto
la historia es una de las principo|es aliadas en el trabajo de
la restauracion-conservacion profesionoﬂ, pues permite cono-
cer los objetos desde otro punto de vista, enriqueciendo los
valores que pueden construirse alrededor de estos.

También se espera con el PAso del flempo ||egor a lecturas y
andlisis fundamentadas en lo teérico, que permitan trabajar
en seminario-taller de forma mds dindmica, que permita el
didlogo, intercambio y vinculos sobre, por ejemplo, quiénes
son los personajes recurrentes de Tepapayeca (quiénes fue-
ron alcaldes, regidores, testigos, vecinos y en que épocas), los
tenores mds comunes, los lugares mas mencionados, las gra-
fias mas empleadas (si se reconocen caligratias), por decir
o|gunos ejercicios que pueden llevarse a cabo y que enrique-
cerdn el bogoje de los estudiantes.

Finalmente, se espera que, a |orgo p|ozo, esta informacion
puedo ser oprovechoda por ofros especiahs’ros, inves’rigodo—
res y usuarios de los acervos documentales, con el fin de
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continuar construyendo una historia social de la cultura
escrita de la que todos somos participes.
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1l. LA INCORPORACION
DE NUEVAS TECNOLOGIAS
EN LA DISCIPLINA HISTORICA
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LAS NUEVAS TECNOLOGIAS EN LA
ARQUEOLOGIA:

EL CASO DE LOS SISTEMAS DE INFORMACION GEOGRAFICA EN EL
ESTUDIO DE LA CULTURA OLMECA

Virginia Arieta Baizabal
Instituto de Antropologia
Universidad Veracruzana

INTRODUCCION

En la dtltima década, la arqueologia se ha valido del uso de
nuevas tecnologias para la exploracion de sitios, la recoleccion
y registro de datos culturales, el andlisis de materiales arqueo-
l6gicos y, de manera mucho mdas importante, para la preser-
vaciéon y conservacion del patrimonio cultural. Algunas de las
’recno|ogios mas utilizadas son: drones, escdner, laser, robots
(Terres’rres y ocuc’u’ricos), geo—rodor, Sistemas de Informacion
Geogrdfica (SIG), imdagenes satelitales a través de tecnologia
LiDAR,"®? por mencionar algunas. Inevitablemente, uno de los
resultados ha sido la producciéon numerosa de datos e informa-
cion, lo que ha provocado que muchas veces los arquesdlogos
invirtamos mucho de nuestro tiempo y nos preocupemos mds
en organizarla y sistematizarla que por generar conocimientos
O inferprefaciones sobre la cultura del posado en el cual que
nos enfocamos.

Es cierto que la informacion con la que contamos
ahora es por mucho superior a la adquirida en todo siglo pa-
sado a través de las técnicas ’rradiciono|es, no obs’ron’re, no

152 LiDAR. Detecciéon por luz y distancia. Es un sistema de rayos laser que emite un haz
de luz sobre la superficie terrestre para |uego recoger sus reflejos, lo que permite determi-
nar la distancia entre un objefo y generar una nube de puntos, un modelo digi‘ro| de alta
resolucion de hasta cinco metros, modelando alturas y pendienfes.
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sucede lo mismo con el conocimiento resultante. El presente
capitulo es un andlisis critico del uso de las nuevas tecnologias,
particularmente la aplicacion de los SIG en el estudio arqueo-
l6gico de la cultura olmeca.

Por un lado, observaremos que, en el caso particu-
lar de los SIG, estos tienen una gran variedad de ventajas.
Para la disciplina en cuestion ha sido un gran instrumento
de andlisis geo-espacial que permite la obtencién de informa-
cion confiable nunca antes conocida e imposib|e de obtener
por medio de excavaciones esfro’rigrdficas. Sin emborgo, como
cuo|quier Tecno|ogio, presenta una gran diversidad de limi-
tfaciones vy desventajas. La mds imporfante suele ser la falta
de perspectiva tedrica que fundamente su utilizacién v que la
vuelva una poderosa herramienta capaz de generar modelos
de intferpretacion del pasodo. Para ello nos apoyaremos en
dos casos de estudio, los sitios olmecas de San Lorenzo y de
Antonio P|ozo, Veracruz, con caracteristicas culturales % fisio-
gréficas peculiares que retan a la arqueologia a comprender
su desarrollo prehispénico por medio de la imp|emen’rocién de
em(oques ’reérico-me’rodo|égicos in’rerdisciphnarios y el uso de
novedosas ’recno|ogias que Oyuden a resolver la prob|eméﬁco
en ventaja de nuevas interpretaciones sobre estas pob|0cio—
nes en el periodo mds antiguo de Mesoamérica, el precldsico

(1800-500 a.C.).

LA ARQUEOLOGIA EN LA ERA DEL CONOCIMIENTO

Cuando T. S. Eliot escribié en 1934 el poema “El primer coro
de la roca’, compuesto por frases como “Invenciones sin fin,
experimentos sin fin, nos hacen conocer el movimiento pero no
la quie’rud [], hacia referencia critica a las innovaciones tec-
nolégicas resultantes de la fatidica Primera Guerra Mundial

153 Thomas S. Eliot, El primer coro de la roca, trad. de Jorge Luis Borges, Missouri, 1965.
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Es decir, ni siquiera se habian formalizado los conceptos de
o|gori’rmo que llevarian a Alan Turing al desarrollo de la com-
pu’rodoro moderna (1936). No obstante, lo que le preocupoba
a Eliot no es para nada distinto a lo que sucede en nuestra
época, llamada la “era del conocimiento”, donde el volumen de
datos generados por nuevas tecnologias es monumental.

Para darnos una idea de lo antes mencionado, y se-
gun The New York Times, en 2017 las nuevas tecnologias ge-
neradoras de informacion competian en una ista donde apa-
recian: una empresa de infe|igencio artificial que promociond
un robot que puede diognos’ricor diversas enfermedades; una
compafiia que mostré un dron disefiado para llevar a un pa-
sajero con una velocidad de hasta 95 km/h, una corporacién
china que disefié una ’recno|ogio capaz de reconocer facial-
mente a cualquier persona en el mundo; y cédmaras 360°, que
hoy en dia pueden ser odquiridos por cu0|quier persona a bajo
costo.”*

Dentro del campo de las ciencias sociales y de las
humanidades, el impacto de la posmodernidod ’recno|c’>gico
también es claramente observable. Antes de mos’rror|o, es im-
portante posicionar la visién orqueo|égico, que es la que nos
compete, dentro de un contexto histérico y espacial. En primer
|ugor, es importante advertir que la orqueo|ogi0 que se ensena
y se prdctica en México se concibe como una rama de la an-
’rropo|ogio Y, por lo tanto, se comprende de manera holistica,
junto con la antropologia fisica, la etnologia, la antropologia
lingtiistica, la antropologia social v la antropologia histérica.
Es decir, la antropologia es idealmente complementaria y tie-
ne como objetivo exp|icor las relaciones de los diversos factores
con lo cultural en el flempo y en el espacio. Segun Mosquera,
el concepto filoséfico de “intradisciplina” trata del acto de ca-
racter cientifico que da paso a la interdisciplina y transdiscipli-

154 Paul Mozur, "Las nuevas tecnologias para monitorear a los ciudadanos se exhiben
en China’, en The New York Times, disponible en [https://www.nytimes.com/es/2017/12/11/
conferencio-infernef—chino—moniforeo—vigi|oncio/].
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na, que tiene como origen la dindmica interna de disciplinas
cercanas o con un objetivo de estudio comun.® Por lo tanto,
en primera instancia la arqueologia es intradisciplinaria, pues
necesita de conceptos, métodos y técnicas de sus disciplinas
antropolégicas hermanas para poder derivar conocimiento. En
otras palabras, valiéndonos de las palabras de Willey y Phi-
lips, “la arqueologia es antropologia o no es nada”*®

Asimismo, desde la década de los cincuenta la ar-
queologia mexicana se enmarca en el desarrollo de una pos-
tura denominada la "nueva arqueologia’, nacida en Estados
Unidos v enfocada en contrastar la informaciéon recolectada
en campo para incorporar mds aspectos culturales y ambien-
tales. Como Renfrew y Bahn sefialan, su principal objetivo era
interpretar y explicar, pero no describir la historia: “tratar de
evitar el discurso sobre las influencias de la cultura sobre otra
para, por el contrario, considerar la cultura como un sistema
que se puede descomponer en subsistemas’””” Para ello, era
necesario que los proyectos de investigacion arqueolégica se
basaran en planteamientos cientificos y que las estrategias
metodolégicas se valiesen de ordenadores para almacenar,
ordenar, calcular y analizar estadisticamente la informacién
recolectada en campo.

La llamada nueva arqueologia significé un partea-
guas en los estudios del pasado e inﬂuyé de manera signifi—
cativa en la arqueologia que actualmente se practica. En pa-
labras de Renfrew, “los arquedlogos redefinieron los objetivos,
ya no se frata sélo de reconstruir la historia, ahora se intenta

ademds comprender por qué cambiaron las cosas y por qué

155 John J. Mosquera, “El concepto de intradisciplina como elemento constitutivo de la
interdisciplina en las ciencias, la filosofia y el arte”, en Scientia et Technica, vol. I, num. 32,
Pereira, Universidad Tecnolégica de Pereira, 2006.

156 G.R. Willey y P. Phillips, Method and theory in American Archaeology, Chicago, Uni-
versity of Chicago Press, 1958.

157 C. Renfrew y P. Bahn, Arqueologia. Teorias, métodos y prdctica, Madrid, Akal, 2011.
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son lo que son"*® Para ello, la disciplina arqueolégica se tiene
que servir de la tecnologia; en ese momento, el énfasis lo te-
nian los métodos quimicos de fechamiento, encabezados por
el andlisis con radiocarbono, considerado hasta el dia de hoy
como la técnica de datacion absoluta.

No obstante, los métodos de fechamiento y calibra-
cion representan sélo una parte de las técnicas de que dispone
la arqueologia. Actualmente, basta con tomar un teléfono inte-
ligente para tomar una fo’rogroﬁa de la planta de excavacion
para la obtenciéon de datos precisos sobre la ubicacion, forma
y fipo de artefactos que al instante de la toma serdn enviados
via red a un arquedlogo especialista que podrd generar, por
medio de sofisticados software de diseﬁo, reconstrucciones fri-
dimensionales del drea en cuestion, en tiempo real. Lo anterior
provoca, aparte de agilizar el trabajo, evitar dibujos a mano y
obviar las descripciones en el diario de campo, la produccion
de un gran cumulo de informacion, sin respaldo y sin la seguri-
dad de que los datos sobre patrimonio cultural estén en domi-
nio de potenciales saqueadores. En otfras palabras, la ventaja
del uso de nuevas tecnologias en la arqueologia siempre va
acompafiado de desventajas.

Sin duda, las nuevas tecnologias han revolucionado
la investigacion arqueoldgica. Como se menciond, la numerosa
informacién con la que contamos desde hace algunos afios
es mucho mds abundante que la generada en el siglo pasa-
do. Ademads, los nuevos instrumentos nos permiten llegar a
profundidodes o espacios antes inexplorados. No obstante, la
potencialidad de innovadores instrumentos para la adquisicién
y derivacién de informacién arqueolégica no implica necesa-
riamente la generacién de conocimiento antropolégico.

158 Colin Renfrew, "La nueva arqueologia”, en El Correo, una ventana abierta al mundo,

UNESCO, 1958.

134



Los SIG EN LA ARQUEOLOGIA

En los Gltimos anos, los SIG se han convertido en un instru-
mento para la recoleccién, andlisis, interpretacion, proyeccién
y presentacion de resultados de manera precisaq, barata y rd-
pido de elementos orqueo|égicos.

Desde su origen se han oporfodo un sinnimero de
definiciones del concepto de SIG. Lo anterior radica en el he-
cho de que SIG es un término geo-tecnolégico que se modifico
con el PASO de los rc’:pidos Y% grcmdes avances teoricos y tec-
no|égicos, por lo que, en los ultimos afios, el concepto y su de-
finicion se han transformado incontables veces. Por otro lado,
el concepto de SIG y su signiﬁcodo no escapan del escenario
global que afecta hoy en dia a la sociedad, y se han converti-
do en un hibrido que se ha transformado de acuerdo con inte-
reses y objetivos politicos, geogrdficos, econémicos, ecolégicos,
culturales, entre otros. Desde nuestra concepcion, SIG significa
mdAds que un software que procesa y analiza datos espocio|es,
pues para que el sistema funcione se requiere practica, datos
e informacion recopilada, construccion de bases de datos vy
rutinas de organizacién y andlisis.

Pensamos que una buena forma de definir SIG desde
la perspectiva arqueolégica es explicando qué hacen y como
lo hacen. Tradicionalmente, la informacion geogrc’ntico y ar-
queo|égico es presen’rodo en mapas o carftas ’ropogrdficos Y%
los datos pueden ser ubicados sobre un sistema de coordena-
das. En consecuencia, un mapa es la presentacion y un banco
de datos geogrc'n(icos. Pero los mapas ftienen sus limitaciones,
la informacion presen’rodo tiene una temdatica en por’ricu|or Y%
la imagen es estdtica, sin poderla modificar para su andlisis.
En comparaciéon con un mapa, los SIG tienen muchos benetfi-
CiOS en Su uso y op|icociones, tal es el caso de la localizacién
de cualquier punto georreferenciado; la condicion temporal; la
tendencia, que se refiere a la comparacion de situaciones tem-
poro|es disﬂn’ros, es decir, ver cobmo ha cambiado el terreno; la
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ruta, es decir, la visibilidad del camino mas apfto; las pautas,
se refiere a ciertas regu|orio|oo|es espacio|es como patrones de
distribucion espoci0| de material orqueo|c’>gico; y los modelos
que sirven para simular qué fenémenos sucederian en situacio-
nes reales.

En los Gltimos afios, la aplicaciéon de SIG en la investi-
gacién arqueoldgica se ha convertido en una innovacion meto-
dolégica. Como hemos mencionado arriba, su uso se enmarca
en el andlisis territorial desarrollado por el em[oque de la nue-
va arqueologia, donde el concepto de progreso era importante
y los orqueé|ogos utilizaban a la estadistica multivariada para
procesar la enorme cantidad de informacion cuantificada. De
manera por’ricu|or, los SIG fueron utilizados de manera experi-
mental bajo el em[oque epis’remo|c’>gico de la eco|ogio cultural,
no obstante, en la actualidad la op|icocic’>n de dicha herra-
mienta geoespocio| tiende a sufrir la falta de sustento teérico
por parte de O|gunos usuarios.

EL caso DE Los SIG EN EL ESTUDIO DE LA CULTURA OLMECA

Figura 1. Imagen que muestra la ubicacion geografica de los sitios olmecas Antonio Plaza
y San Lorenzo, Veracruz. Mapa elaborado por Virginia Arieta Baizabal.

136



La regién olmeca, ubicada en la costa sur del Golfo de México,
reta a la arqueologia a comprender su desarrollo cultural (Fi-
gura 1). Las caracteristicas medio ambientales (zonas hime-
das tropicales con pantano vy popal) v culturales (arquitectura
hecha en tierra con una profundidod de hasta veinte metros)
condicionaron por muchas décadas la manera en la que se
hacia investigacion, dedicada a la busqueda de monumentos.
Esto ha cambiado en los Gltimos afios con la propuesta de
proyectos que tienen como objetivo conocer el uso del espacio,
estudiar la dindmica poblacional e interpretar el patréon de
asentamiento de los antiguos pobladores de la region. Nos
enfocaremos en los sitios olmecas de Antonio Plaza y San Lo-
renzo, ubicados al sur del estado de Veracruz, donde hemos
implementado la aplicacién de los SIG para inferir el papel
que jugaron estos sitios durante periodo preclésico (1800-500
a.C

En el caso de Antonio Plaza las investigaciones son
recientes, por lo que el proyecto se encuentra en la fase mas
temprana, la de estudios de superficie,- mientras que el proyec-
to arqueolégico de San Lorenzo, dirigido por Ann Cyphers vy
con mds de tres décadas de investigacion sistemdtica, ha de-
sarrollado metodologias interdisciplinarias que han permitido,
entfre otros resuHodos, la realizacién de excavaciones exten-
sivas e intensivas mas profundas en Mesoamérica. Como se
menciond, en los dos sitios hemos aplicado los SIG con diferen-
tes objetivos. La revisién de ambos casos nos permitird obser-
var las ventajas y derivaciones a diferentes niveles: superﬁcie y
excavacion.

No obstante, antes de hablar de la estrategia me-
todolégica y de sus resultados, y en fundamento con la critica
en las que se cimienta este texto, estamos plenamente con-
vencidos de que en la investigacién arqueolégica, a la par de
la implementaciéon de novedosas tecnologias, debe de estar
oresente la base tedrica. Por tanto, y dado que el estudio del
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patron de asentamiento es uno los objetivos principo|es para
ambos proyectos, la perspectiva en la que se enmarcan es la
eco|ogio cultural. Consecuentemente, de manera conjuntaq, se
p|on’re0 el andlisis de la dindmica pob|ociono| y su organiza-
cion sociopolitica, por lo tanto, también nos servimos de los
presupuestos del enfoque de la arqueologia demogrdfica. A
continuacién se describirdn brevemente los p|on+eomien’ros de
ambos em(oques y cOmo su interrelacion resulta enriquecedoro
para la derivacion de conocimiento sobre la cultura olmeca en
ambos sitios.

La eco|ogi0 cultural se rige por la obtencion de indi-
cadores como el tamafio, tipo, funcion, distribucion y fempora-
lidad de los sitios que conforman los patrones de asentamiento
orehispdnicos a través de materiales arqueolégicos, que a su
vez proporcionardn informacién sobre el drea de ocupacion,
crecimiento, desarrollo y densidad de sus pob|0ciones. Desde
este punto de vista, “la orientacion eco|égico trata de la distri-
bucién de asentamientos y sus mutuas relaciones, en términos
de subsis’rencia, ’recno|ogio, medio ambiente y la orientacion
eco|égico que se refiere al estudio espocio| de rasgos O evi-
dencias, dentro de un solo sitio y las inferencias que se puedan
hacer acerca de la organizacion social, po|i’ric0 o re|igioso del
grupo implicado en ese asentamiento”®”

En el caso de Mesoamérica, la perspectiva fue op|i—
cada por Willey en el Valle de Belice a finales de la década
de los cincuenta; y por Sanders, Parsons y Santley (1979) en
el Valle de México.®® Desde entonces, los arquedlogos han re-
afirmado la posicién del estudio del patron de asentamiento
como el complemento para la comprension de las relaciones

159 William Sanders, “Cultural Ecology and Settlement Patterns of the Gulf Coast’, en
Archaeology of Northerm Mesoamerica: Handbook of Middle American Indians, Roberto
Wauchope (edit.), vol. XI, Austin, University of Texas Press, 1971.

160 Willey Gordon, W. Bullard, Glass y J. Glofford, “Prehistoric Maya Settlement Patterns

in the Belize Valley’, en Papers of the Peabody Museum of Archaeology and Etnology, vol.
54, Cambridge, Harvard University, 1965.
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sociales de comunidades antiguas. Desde este punto de vista,
el estudio de patrén de asentamiento es el tipo de distribucion
que una sociedad adquiere sobre un espacio geografico deter-
minado durante un periodo de tiempo. Actualmente, este tipo
de estudios se ha vuelto imprescindible a la hora de formular
estrategias de investigacién y en el proceso de reconstruccién
de los modos de vida del pasado.

Por su parte, la arqueologia demogréfica tiene como
oropdsito fundamental el realizar modelos de explicacion acer-
ca de los diversos cambios que ha sufrido la sociedad huma-
na, en particular aquellos relacionados con las caracteristicas
demogrdticas y poblacionales en relacion con el entorno. Por
lo tanto, este enfoque surge de la necesidad de crear hipoétesis
que exp|iquen cémo estaba conformada la estructura pob|o—
cional de sociedades antiguas y cémo ésta se refleja a través
de los patrones demogrén(icos estaticos, como lo son la distri-
bucién espocio|, tendencias de crecimiento, cohesién, expan-
sion, tamanfo, densidod, entre otros. El resultado no sélo serd
el cdlculo de tamafio de poblacién o el grado de cohesién o
dispersion, sino la interpretacion de fenémenos dindmicos de
la cultura como la organizacion social y politica, migraciones,
subsistencia, relacion con el paisaje y entorno, entre otros. Des-
de este punto de vista, la estructura de la pob|ocic’m huma-
na no se puede establecer a través de formas reduccionis’ros,
describiendo matemdticamente las tasas, ecuaciones, grdficos,
dibujos, planos, cuadros o tablas. El contexto espacio-temporal
de las sociedades se enmarca en una dindmica donde interac-
than diversos agentes bio|égicos, econdmicos, |oo|i’ricos, socia-
les, religiosos vy culturales que conforman la estructura de una
poblacién. La relacion de los habitantes con el entorno se aso-
cia intimamente con los conceptos de eco|ogio, cultura y paisa-
je debido a que los pobladores tienen que utilizar de manera
adecuada la variada superticie territorial para su economia
ogrico|o y foresfo|, viviendo, desarrollo CUH'UFGl, comunicacion,
fransporte, defenso, entre ofros aspectos.
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Fue Fekri Hassan quien odop’ré y desarrollé un cuerpo
de técnicas y métodos para el estudio demografico de pobla-
ciones anfiguas por medio de datos orqueo|égicos y que él
mismo denomina como “arqueologia demogrdéfica” ' El méto-
do de Hassan hace hincopié nuevamente en los estudios de
patron de asentamiento a distintos niveles y en la reconstruc-
cion del tamafio % densidad de sitios y estructuras arquitecto-
nicas como elementos esenciales para poder conocer la dind-
mica poblacional. Desde este punto de vista, los estudios de
patron de asentamiento reconocen que las pob|ociones no son
Unicamente conglomerados de individuos, sino sistemas orde-
nados congruentes que confienen una estructura conformada
de caracteristicas bio|égicas y culturales dentro de un marco
histérico cultural.

Dichos mode|os, de acuerdo con las caracteristicas de
la region de estudio y con los antecedentes de su op|icocién
satisfactoria, son los que brindan mayores posibi|idodes en la
explicacion de dindmicas poblacionales, al incluir la evidencia
orqueo|égic0 en relaciéon con las pmﬂcu|orio|oo|es medioam-
bien’ro|es, en este caso, las llanuras costeras del sur de Vera-
cruz. Los enfoques de andlisis mencionados emplean los niveles
regiono|, sitio, intra-sitio, es decir, la estructura de distribucién
de sitios, del asentamiento y de las estructuras arquitectonicas,
por lo que a traves de su Op|icocién se puede levar a cabo un
andlisis de lo general a lo particular, con una destacada rela-
cion con el entorno, lo que brindard en conjunto la posibilidad
de reconstruir un panorama sobre la ocupacion prehispdnica
en el drea con una vision integral.

En el caso del proyecto arqueolégico en Antonio Pla-
za, durante su primera temporada de campo (2017), se loca-
liz6 un total de 56 sitios orqueo|égicos en 6.9 km?, que presen-
tan una variedad de componentes ocupociono|es que fechan

161 Fekri A Hassan, Demographic Archaeology, Pullman, Washington Academic Press,
1978.
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desde el periodo prec|dsico inferior hasta el clasico tardio-ter-
minal. Una de las fases mas imporftantes de la investigacion
consistié en la investigacion preliminar del terreno y de mapas
disponibles en relacién con la geologia, fisiografia y vegeta-
cion regional. Se utilizé tecnologia LiDAR (Light Detection
and Ranging: deteccién de la luz y distancia) para crear el
mapeo Topogréfico digi’ro|, permiﬁendo capturar modelos de
elevacion para registrar las superﬁcies del terreno previo al
reconocimiento de superficie.

Dicha fase fue significo’rivo porque revel6 informacioén
proveniente de la superficie terrestre con georreferencia a bajo
costo y sin la destruccién de vestigios, a fraves de la identifica-
cion de pequefias diferencias de temperaturag, forma y textura
en la superﬁcie que esten asociadas a rasgos culturales. Asi-
mismo, los avances en los programas computacionales como
los SIG permiftieron generar mapas de las dreas cubiertas por
vegetacion densa, e inundadas, para determinar queé zonas
necesitan mayor documentacién, tal es el caso de los marge-
nes del rio Uxpanapa, caracterizados por ser Areas aluviales.
Tanto el programa de mapeo como el programa de reconoci-
miento de superficie, requirieron del uso de los SIG. Primero,
el procesamiento digim| de la ’ropogrofio del area de estudio
mediante las aplicaciones QGIS fue de vital ayuda para la
comprension de la superficie y la ubicacién geogratica v gra-
fica de los sitios. Segundo, el andlisis espacio| y la elaboracién
de mapas temdaticos sobre delimitacién de dis’roncios, 0|’ruros,
rutas minimas, accesos, grdficos de distribucién de distintas
variables, entre otros, fueron de gran apoyo para fener mayor
claridad de la ocupacion, oprovechomien’ro del drea y el pa-
tron de asentamiento (Figura 2).
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Figura 2. Imagen que muestra una proyeccién de inundaciones por desborde de rios en
la region de Capoacan, sitio Antonio Plaza. Mapa de Virginia Arieta Baizabal con datos

INEGI. Landsat5, 2011, multi-espectral siete bandas, fecha de toma 23/03/2011.

En un primer andlisis acerca de la densidad de si-
tios fue fundamental la produccién de mapas con variables
cuantitativas, tal es el caso de mapas de calor o heat maps,
los cuales son, como ya se ha mencionado, representaciones
gréficos de datos donde la grodocién intensa expresa diversos
intervalos de un fenémeno en unidades territoriales. Dichos
mapas permiten identificar facilmente excepciones e informa-
cion relevante que no es observable a simp|e vista con ofro
tipo de instrumento.

El andlisis cuantitativo se llevé a cabo a través de
un ejercicio geo—esmdisﬁco, para el cual se utilizé el mismo
perimetro para la definicién de sitios independientes en la es-
trategia metodolégica de campo (150 m). A la diferenciacion
espocio|, vista a través del andlisis en torno a la variable de dis-
tancia, le acomparfian dos distinciones mas: altitud y secuencia
cronolégica, establecida a través de las tipologias cerdmicas
de regiones vecinas. En este caso, el andlisis de la distribucién
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espacial de las 56 concentraciones de material arqueolégico
identificadas en campo, permitié identificar y definir siete sitios
arqueolégicos, a los que denominamos: Sitio 1/Antonio Plaza;
Sitio 2/El potrero; Sitio 3/Las milpas; Sitio 4/El cedral; v los
sitios independientes que nombramos segun la secuencia esta-
blecida en campo: sitio 42, sitio 45 vy sitio 52.

A pesar de encontrarse en su etapa mds temprana,
gracias a la estrategia tedrico-metodolégica v al uso de nue-
va tecnologias, hoy sabemos que la region estuvo poblada en
época prehispdnica y que Antonio Plaza fue un sitio olmeca
con una ocupacién durante los periodos preclésico inferior vy
medio, lo que converge y se fortalece con su ubicacion geo-
grafica justo en medio de las dos capitales olmecas 35 km al
noreste de San Lorenzo y 44 km al suroeste de La Venta, Ta-
basco.

Para el caso de San Lorenzo, la aplicacion de los SIG
ha resultado mas enriquecedoro, en fanto que contamos con
mucho mds informacion derivada de décadas de investigacion.
Especificamente, el Proyecto Arqueolégico San Lorenzo Teno-
chtitlan (PASLT) desarrollé un programa metodolégico para
esclarecer la dimension vertical v horizontal de las estructuras
arquitecténicas por medio del muestreo sistemdtico de 2,602
oruebas con barreno. Dichas pruebas distribuidas, a la vez,
en todo el asentamiento con informacién puntual de mds de
25,000 estratos (ubicacion, profundidad, tipo de suelo, entre
otras). Lo anterior condujo a la necesaria aplicacién de nueva
tecnologia. La utilizaciéon conjunta del programa de pruebas
de barreno y su andlisis espacial mediante los SIG, asi como
del aprovechamiento de la perspectiva arqueolégica, geogra-
fico, e’rnogrdﬁco, eco|ogio y demogrdfico, han derivodo, en-
tre muchas valiosas imferencios, en la deteccién unidades do-
mésticas, dreas ceremoniales y productivas, la formulacion de
nuevas secuencias estratigréficas v la elaboracion de un atlas
digital que, en conjunto, permiten responder cuestionamientos
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clave para entender el desarrollo de esta sociedad olmeca vy
definir estrategias urgentes para la protecciéon y conservacién
de la primera capital mesoamericana. Los SIG en San Lo-
renzo para el andlisis de la arquitectura se aplicaron en los
dos niveles: monumental y doméstico. Los resultados confirman
que la meseta es una construccién artificial, lo que se advirtié
en la secuencia de estratificaciéon homogénea y en la cons-
truccién de terrazas posterior a la aplicacion de rellenos para
ampliar la superficie y altura del sitio*? Asimismo, el volumen
de la esfro’rigraﬁa identificado en la pruebas da cuenta de la
movilizacién de entre seis y ocho millones de metros cubicos de
relleno para la construccion de la meseta por los habitantes
de San Lorenzo, alrededor del 1200 a.C. Por tanto, el disefio
y la arquitectura del sitio se relacionaron intimamente con la
estructura socioeconémica e ideolégica de la sociedad olmeca.
Lo anterior se ve perfec’romen’re reflejado en la arquitectura
intra-sitio, donde queda claro un uso diferenciado del espacio.
Dentro de los numerosos resultados del programa de pruebas
de borreno, se destaca una alta efectividad en la identifica-
cion de pisos de estructuras domésticas con una profundidad
de hasta veinte metros. A través del andlisis de 1,651 pisos de
estructuras, se pueden observar tendencias sobre el estableci-
miento local y la informacién socioeconémica de las personas
que habitaban en ellas.

Las herramientas que proporcionan los SIG facilita-
ron la obtencién y visualizacion de comportamientos culturales.
Por ejemplo, para las fases mdés tempranas del sitio (1800-
1400 a.C.), los olmecas de San Lorenzo tenian una preferencia
por asentarse en la parte mds alta y central de la meseta y
sus consfrucciones se caracterizan por estar manufacturadas

162 Ann Cyphers, et al, “Arqueologia digital en la primera capital olmeca, San Lorenzo”,

en Advances in Archaeological Method and Theory vol. |, 2007-2008, pp. 49-103.
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en grava y arena, bentonita'®y rojos de hematita.* Para la
fase siguiente (1400-1200 a.C.), la ubicacion de pisos se centra
en las terrazas, por lo que el nimero de pisos incrementa al
doble. Crecen en popularidad los pisos hechos de bentonita.
Posteriormente, en la etapa de auge (1200-1000 a.C.) hay un
incremento exponencial en el niimero de pisos (y, por ende, de
estructuras domésticas). También su variedad aumenté, ya que
se identificaron aparte de los de bentonita, hematita, grava vy
arena, pisos hechos de arcillas cofé/gris y arenas de distintos
colores.®®

CONCLUSIONES

Mediante la implementacion de enfoques teéricos, métodos y
nuevas técnicas interdisciplinarias ha sido posible la obtencion
de datos com(iob|es, hasta ahora desconocidos, de la sociedad
mds antigua de Mesoamérica, la olmeca. Dicha informacién
oroporciona el punto de partida para la derivacion de conoci-
miento sobre tendencias poblacionales y consideraciones sobre
la secuencia de origen, desarrollo y decadencia de los sitios
Antonio Plaza y San Lorenzo, Veracruz. Asi como del papel
que jugaron en la costa del Golfo de México y Mesoamérica.

Sin duda alguna, las nuevas tecnologias han revolu-
cionado el mundo de la arqueologia. No obstante, recuperan-
do la preocupacién inicial, jestamos generando conocimiento
de todo este universo de informacion? :Logramos trascender
la gestién, organizacién y andlisis de los datos a sus implicacio-
nes antropolégicas? O, en las palabras de Eliot, idonde estd
el conocimiento que hemos perdido en informacion?

163 Bentonita es una arcilla de grano fino que se caracteriza por su p|osficio|oo| y durezaq,
es altamente impermeabilizante.

164 Hematita es un mineral de éxido férrico con de color rojo intenso.

165 Virginia Arieta y Ann Cyphers, Dindmica y desarrollo poblacional olmeca de San
Lorenzo, (en prensa) Universidad Nacional Auténoma de México.
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Después de hacer una breve revision y de exponer los
resultados por’ricu|ores para el estudio de la cultura olmeca,
concluimos que las Investigaciones estructuradas con un sélido
p|on+e0mien’ro del prob|emo, Yy fundamentadas en un emtoque
tedrico claro, derivan en conocimiento. Mientras que los estu-
dios donde el uso de nuevas Tecno|ogios no se sustenta tedri-
camente carecen de propuesta y se caracterizan por obtener
abundante informacién, muchas veces ni siquiera procesada.
Entonces, la respuesta a IS pregunta de Eliot siempre estuvo
en la misma frase de su poema. La clave para no perder el
conocimiento que se extravia en la abundante informacién ge-
nerada, estd en valerse de la sabiduria. Es decir, sélo seremos
capaces de generar conocimiento onfropo|égico a través de
todos los datos que proveen las posmodernas tecnologias en
la arqueologia cimentando su uso en alguna teoria, paradoji-
camente, la mayoria de ellas desarrolladas en el siglo pasado.
De esta forma concluimos que el emp|eo de la teoria, acom-
poﬁoda de la op|ic0cién de las nuevas Tecno|ogios, vuelve a la
grqueo|ogio una o|isci|o|inc1 poderosa para el estudio del Pasa-

O.
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EL USO DE LA TECNOLOGIA EN LA
CONSTRUCCION DE ESPACIOS
HISTORIZADOS:

DE LA DESCRIPCION COROGRAFICA AL VIDEO

Anabell Romo Gonzdlez
Facultad de Filosofia y Letras
Universidad Nacional Auténoma de México

INTRODUCCION

El uso de la tecnologia en la investigacion se ha vuelto una
necesidad en los Gltimos afios. Hemos visto surgir aplicaciones
que permiten hacer eficientes tiempos y recursos en la vida
diaria, baste mirar el teléfono movil y abrir Waze, op|icocic’>n
que no soélo permite observar la ubicacion de las calles y el
trafico en flempo real sino que, ’rombién, con los comentarios
de los usuarios, permite enriquecer la informacion de lo que
sucede en el recorrido automovilistico 0O, a veces, descargor la
furia que provoca el trafico en los automovilistas. Google Maps
también es una gran herramienta tecnolégica que nos permite
ubicar, ver y observar el espacio de un territorio especifico.
Los recursos visuales como el video pueden ayudar
a complementar la informacién escrita. Como érgano funda-
mental de percepcion en el hombre, el ojo se carga de notas
segun el dmbito social en el que vive su poseedor vy segun la
cultura que posee la sociedad en la que este nace. "El ojo abre
y cierra horizontes y cielos de accién y no es sélo un érgano
fisico individual, sino también, o mds bien, un organo con sig-

nificado social o colectivo’,®® como sostiene Julio Caro Baroja

166 Julio Caro Baroja, Arte visoria y otras lucubraciones pictéricas, Barcelona, Tusquets,

1990, p. 17.
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en su Arte visoria. Este autor propone un intento de andlisis
del distinto papel del ojo del hombre en diferentes coyunturas
histéricas a lo largo del tiempo y en un mismo espacio, es decir,
un ejercicio reflexivo para exponer cémo en un mismo medio, el
ojo del hombre, o los ojos de los hombres, han percibido rasgos
o elementos con significocién muy distinta entre si o puntos de
vista varios.

En ese sentido, el método de trabajo consiste en ver
con nuestros propios ojos lo que vieron con los suyos distin-
tos hombres del pasado en determinadas circunstancias, este
método se propone para mirar, y aiun mds para reconocer
las transformaciones que el espacio habitado, vivido, experi-
mentado y también transitado han sufrido, para obtener, o dl
menos pretender obtener, la idea de la relacion constante en-
tre un dmbito natural con un dmbito social. Esto es lo que nos
procuran hacer ver la geogrofio, la investigacion geogréfico,
los mapas fisicos y, mds especificamente, la intencién de las
vistas corogrdéficas.

En la actualidad, las sociedades humanas y el am-
biente son temas vigentes que han inspirado multitud de inves-
figaciones cientificas e incluso literarias. Y es en el debate de
la relacion entre la geogron(io vy la historia que siguen cobrando
sentido e importancia, pero ahora ligado a las modernas dina-
micas de sociabilizaciéon en un dmbito cada vez mdas moderno.

LA GEOGRAFIA Y LAS DESCRIPCIONES COROGRAFICAS

Desde el siglo XIX, atin antes de la institucionalizaciéon y profe-
sionalizacion de la geogrofio, historiadores, literatos vy filosofos
trataron el tema de la influencia del medio natural y del hom-
bre, pero de manera separada; por un lado, el medio natural,
la tierra, el suelo % el c|imo,~ por ofro |Odo, el hombre, ﬂ'sico,
moral, individual y social, natural y politico®” Sin embargo,

167 Lucien Febvre, La tierra y la evolucién humana. Introduccién geogrdfica a la Historia,
México D.F, Unién Tipografica Editorial Hispano Americana, 1955, pp. 16-29.

149



conforme se abrioé espacio la geogrofio humana, se dejaron de
considerar meramente las relaciones para prestar atencion a
las interacciones entre el medio y la sociedad.

Paralelamente a los esfuerzos del zoé|ogo y viajero
alemdn Friedrich Raztel por Omp|ior los métodos, definir un
objeto de estudio propio y fomar consciencia de la autonomia
de la de geografia en Francia, el historiador Paul Vidal de la
Blache abona, a la conformacion de la ciencia geogrdfica, sus
ideas sobre la geogratia humana plasmadas en una serie de
monografias regionales que dan cuenta de los rasgos caracte-
risticos de una comarca, y oyudom a entender las interacciones
del hombre vy la naturaleza, relaciones presentes y pasadas.
Para Vidal de la B|oche, la accién de la naturaleza sobre las
sociedades es una interferencia insensible y comp|ejo que acu-
mula los efectos que lentamente se totalizan; una accién lenta
y confinua que debe su poftencia a esta misma continuidad.
Esta accion de la naturaleza sobre las sociedades obtiene su
fuerza porque no es ejercida de la misma manera que la ac-
cion humana.

Después de la Segunda Guerra Mundial la geografia
humana gano terreno en las universidades cuando se crearon
catedras y centros de investigacion con seminarios especio|izo—
dos. Ya para 1970, Pierre George afirmaba que la geografia
es el estudio de la dindmica del espacio humanizado.

En ese sentido, la corogratia, parte de la geografia
que estudia sectores concretos de la superﬁcie terrestre y cuyo
princip0| objetivo es el mapeo vy descripcién sistemdtica de las
regiones, permitié a los geégrqfos del pasodo conocer las ca-
racteristicas fisicas de los |ugores estudiados y, Como sostiene
Maria Eugenia Osorio, dar cuenta de las regiones,'®® en su
caso del territorio de la Nueva Granada a través del andlisis
del viaje como experiencia corogrdéfica.

168 Maria Eugenia Osorio Soto, "Viaje y corografia en Manuela (1858) de Eugenio Diaz
Castro, en Lingtistica y Literatura [en lineal].
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La descripcién de una regién, particularmente de las
condiciones fisicas del terreno y el paisaje, es el elemento fun-
damental para conocer las caracteristicas de los territorios,
elementos que se encuentran en las descripciones corogrdficcs,
ademds de la toponimia, los limites y extension, los rasgos cli-
mdticos v la comunidad humana habitante. En la descripcion
geogrén(ico de la tierra el hombre siempre ha estado presen-
te, como lo podemos observar en los relatos de Homero, He-
rodoto y Estrabon, en la que los gedgrafos extendieron sus
descripciones corogréficas no sélo a las caracteristicas fisicas
de los territorios, sino también a los grupos humanos que los
habitaban. En este sentido, la corogrofio ayuda a la geogrm(io
humana a explicar las interacciones entre los grupos sociales y
el medio, y asi dejar de ser un repertorio de hechos sobre las
regiones conocidas y de observaciones pintorescas sobre las
regiones exploradas para proponer problematizaciones espe-
cificas sobre el medio y la sociedad.®

L oS ESPACIOS HISTORIZADOS DE LA MICROHISTORIA

Los espacios historizados a los que Luis Gonzdalez y Gonzdlez
se acerca de manera erudita a lo |O|rgo de su obro, es decir,
los terrufios, parroquias o municipios, la patria chica o la ma-
tria, “son espacios geo-sociales que tienden a perder, en estos
tiempos de comunicaciones masivas y transportes rapidisimos,
su ser en plenitud [...] que todavia imprimen su marca a la ma-
yoria de los mexicanos actuales’,”® migrantes de su matria y de
su patria, es decir, de su terrufio y de su nacién. Espacios que

contienen historia no sélo por el paso del tiempo v los aconte-

169 Gerardo Bustos Trejo, “La historia y la geografia” en Reflexiones sobre el oficio de
historiador, México D.F, UNAM-Instituto de Investigaciones Histéricas, 1999. pag. 24

170 Luis Gonzdlez y Gonzdlez, “Terrufio, microhistoria y ciencias sociales” en Pedro Pérez
Herrero (compilador) Regién e Historia en México, México D.F, Instituto Mora-Universi-
dad Auténoma Metropolitana, 1991, p. 24.
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cimientos en ellos realizados, sino que son historizados porque
significan para otros un sistema entero de cosas denominadas
en un espacio a traves del flempo, visiones distintas que los
hombres han tenido de un mismo objeto, representaciones que
colectivamente han significado para hombres del pasado v lo
que en la sucesion de los flempos han dejado de signh(icor, y
que ademds dejan huella!”' Espacios con historia propia, rica,
en donde imperan valores culturales Propios, una filosotia y
una ética diferen’re, una distinta vision del mundo, con mane-
ras propias de dar gusto al cuerpo, sus propios comestibles y
Frimngas.

Los habitantes de los terrufios, dice Luis Gonzdlez y
Gonzdlez, en estrecha relacion con el ambiente fisico, ya por
ordcticas agricolas o ganaderas, ya por el afecto, vivian de ac-
tividades primarias y también se sentian emotivamente unidos
a su fierra. A diferencia de la sociedad anénima como la de las
urbes, espacios que se mueven a una velocidad que con mucha
dificultad se puede seguir, pero que a su vez son festigos de las
transformaciones de las significqciones de sus habitantes.

Los espacios resultan historizados desde el momen-
fo en que son objeto de diversos cuestionamientos, estudios
e invesftigaciones, son |ugores que han tenido un proceso de
fundacion % de desarrollo después de las olas migratorias vy
de expansion urbana; que tienen historia propia, en los que el
flempo ha dejado su huella y se percibe Su paso continuo, sin
descansos. Lugares que hoy dia tienen significados para sus
habitantes y que, como estudiosos de las humanidades y de
las discip|inos sociales, es Imperativo reconocer para |uego co-
nocer. Lugares que no se pueden estudiar y conocer de forma
aislada a las otras realidades espocio|es de la nacién mexica-
na porgque son piezas de un proceso regiono| y alun mas 0mp|io
que la region.

171 Julio Caro Baroja, op. cit. p. 21.
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En este caso, México es un pais, dice Luis Gonzdlez,
‘de entrafias porﬁcu|0ris’ras que revela muy pPoco de su ser
cuando se le mira como unidad nacional’, pero cuando se le ve
microscépicamente, a partir de la suma de unidades locales,
pero sin dejar de lado escalas mayores y unidades de andlisis
como la region vy el estado, es posib|e ver un proceso mucho
mas omp|io de interacciéon entre la sociedad y el espacio.

El conocimiento de estos |ugo|res propios, de terrufios
urbanos, insertados en la dindmica voraz de la ciudad, permi-
tird comprender fenémenos mas amplios, que como dice Serge
Gruzinski, ‘implican nuevas costumbres que aparecen mas a
tono con la cotidianidad de las calles % bandas, mads cerca de
las modas p|0ne+orios que de la realidad familiar [] nuevos
habitos que son la expresion de una ruptura con la ciudad
del pasado””? La ciudad de hoy dia necesita ser conocida v,
en palabras de Marc Bloch, explicada y comprendida.”> Com-
prender la vasta experiencia de variedades humanas y un lar-
go encuentro enftre los hombres, en este sentido en relacion al
espacio que se habita, que se Vvive y se experimenta. Videos
de geogrm(io e historia, descripciones corogréficos de espacios
especificos de la Ciudad de México vy sus alrededores.

Durante los semestres 2017-I1 y 2018-1 se impartié en
la Facultad de Filosofia y Letras, licenciatura en historia del
sistema escolarizado, la asignatura de geografia e historiq,
que, a partir del |o|on de estudios de 1998, tiene como objeti-
VOS comprender que el estudio del espacio y del flempo son
variables que intervienen en el desarrollo geogrdafico y en el
acontecer histérico. Asimismo, odquirir conocimiento sobre la
discip|in0 del geégrofo y su op|icocién a prob|emas propios
de la historia. En ese sentido se |o|oneé para la evaluacion
del curso la elaboracién de monogroﬁas, trabajos mayormente

172 Serge Gruzinski, La ciudad de México una historia, México D.F, FCE, 2004, pp. 534-
535,

173 Marc Bloch, Apologia para la historia o el oficio de historiador, México D.F, FCE,
9001, p. 139.

153



descriptivos, que se denominaron “geo-histéricas’, cuyo objeti-
vo fue analizar histéricamente un espacio y observar sus trans-
formaciones en un periodo especifico. Se solicité un trabajo
escrito y como comp|emen’ro un recurso audiovisual en el que
se expresara de forma creativa lo inves’rigodo previamente vy
se sirvieran de los recursos que, como generacion, utilizan en la
vida cotidiana, tales como sus teléfonos méviles. En el ’rrobajo
escrito se desarrollaron habilidades como: la recopilaciéon de
fuentes primarias y contempordneas escritas y orales, la lec-
tura de mapas y elaboraciéon de croquis y el recorrido de los
espacios fisicos, elementos fundamentales en la construccién
de la monogratia. Se solicité para la elaboraciéon de la mono-
grm(io geo—his’rérico se considerasen los siguientes elementos:
localizacion geogrdéfica (coordenadas, delegacion, municipio,
borrio, co|onio, es’rodo), medio fisico o natural (corqc’reris’ricos
de la naturaleza circundante), descripcién historica del espa-
cio, transformaciones en un periodo espech(ico (cémo era vy
cémo es), recopilacion y andlisis de fuentes, mapas, croquis, re-
corridos, compi|ocién de relatos orales (qué fuentes utilizaron %
cémo las u’ri|izoron), creatividad.

El resultado fue una serie de corograﬁos escritas vy
expresodos de forma audiovisual de distintos espacios de la
Ciudad de México % el drea meTropo|i’ron0 e inc|uyeron ade-
mds de lecturas histéricas, lecturas geogrdéficas, a partir del
método utilizado, donde se inc|uyeron elementos de la antro-
pologia y la sociologia, y asi lograron hacer visibles las dife-
rentes concepciones de espoci0|io|0c| que tienen los habitantes
o transelntes de un espacio especifico. Estos trabajos tenian
como finalidad acercar al estudiante al andlisis de la histori-
cidad del espacio, asi como también a sus Tronsformociones,
sociales, culturales y naturales. Dicho método se construyd a
partir de las lecturas revisadas en el curso: Arte visoria, de Ju-
lio Caro Baroja; Wo/kscopes, el andar como prdactica estética,
de Francesco Careri y La liturgia del espacio: Casarabonela
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un pueblo aljamiado, de Francisco Sdanchez. La experiencia
de trabajo en la asignatura fue riquisima, ya que a partir de
los videos y los trabajos escritos se pudieron observar dos ma-
neras de presentar una narratfiva del espacio e|egido. Por un
lado, el video fue la traducciéon de ese compendio informativo
elaborado previamente, asi como la sintesis del trabajo reali-
zado @ partir de las fuentes inves’rigados y analizadas y guia-
do por las preguntas especificqs sobre el espacioy la ubicacion
Y, ademds, la historicidad.

La cinta elaborada por Oscar Acosta sobre la colo-
nia el Pedregal de Santo Domingo se destaca la localizacion
geogréfico y el medio fisico y natural. En el video de Ivanna
Lépez sobre la colonia Tabacalera se destaca la descripcion
de la transformacion histérica del territorio. En el video ela-
borado por Luis Ricardo Montes sobre la colonia Bondojito se
destaca el manejo de fuentes orales.

Las monografias consistian en el desarrollo de los
puntos mencionados, sin emborgo, en otros trabajos tuvimos la
opor’runidod de apreciar reflexiones y temdticas diversas, por
ejemp|o, en el video de Mauricio Estrada la sociabilidad que
se genera en un espacio determinado, es el caso del mercado
de la colonia Portales. En este trabajo se hace un andlisis muy
interesante de la distribucién espoci0| y las sociabilidades que
se desarrollan dentro de los locales del mercado y como es-
tas logicas de distribucion espacial permiten reflexionar sobre
nociones como relaciones de vecindad entre los |oc0+0rios, de
familia, por crecer en el espacio del mercado, y los vinculos de
confianza gracias a la convivencia cotidiana. También encon-
tramos una lectura de denuncia social, a partir de la experien-
cia de Nadia Cruz como habitante del territorio de Ixtapaluca.
En su video, la autora cuestiona los usos del suelo del cerro del
Tejolote que comenzé su urbanizacion hacia 1980. La ubica-
cion de su residencia le permitié no sélo conocer la situacion
econdmica y social de la zona, sino también cuestionarse estos
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cambios drdsticos en el ambiente. Otra de las temdaticas abor-
dadas fue la de los lugares de reunién y esparcimiento, como
los cabarés de la colonia Obrera. En este ’rrobojo se destaca el
interés por los espacios construidos socialmente y que definen
el paisaje donde se encuentran.

Como Conc|usic’>n, las vistas corogrdficos que realiza-
ron los estudiantes sobre diferentes espacios y lugares se vieron
complementadas y enriquecidas con el uso de la tecnologia,
en este caso, audiovisual. Los videos fueron un recurso que les
ayudé, no sélo en la presentacion de su investigaciéon geo-his-
térica sino en la difusion de un conocimiento que construyeron
a partir de sus vivencias, experiencias y cuestionamientos. Las
corografias en video no se quedaron en meras descripciones
de caracteristicas naturales y sociales sino procuraron proble-
matizar sobre las interacciones e interrelaciones del medio v
la sociedad. Como lo mencionado por Ximena Palafox en el
cierre del curso: “Al presentarle a mi papd el trabajo final es-
crito sélo me dijo: “ah, qué bien’, pero, por supuesto, no lo leyé.
Pero le mostré mi video y se quedé a verlo todo; me dijo que,
gracias al video, pudo conocer parte de la historia del lugar
que recorre todos los dias. Lo que presentaron los estudiantes
fueron andares, miradas, recorridos y reflexiones de espacios
que les son propios y que también tienen su historia.
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Maria Rosa Ruiz Cervera
Escuela Nacional de Conservacién Restauracion y Museografia
Instituto Nacional de Antropologia e Historia

La historia estd escondida en los millones de
pc:pe/es que nos esperan en los archivos.

Robert Darnton

INTRODUCCION

En un coloquio en 2017 sobre metodologia de la historia se
oresentd el proyecto de investigacion titulado “Proyecto Fili-
granas-ENCRyM”, el cual estoy desarrollando en la Escuela
Nacional de Conservacion, Restauracion y Museografia (EN-
CRyM), del Instituto Nacional de Antropologia e Historia
(INAH). El proyecto se registré a principios del 2018 y es fi-
nanciado por el Sistema Institucional de Proyectos del INAH.
La primera fase del proyecto se ha llevado a cabo a lo largo
del afio y su desarrollo estda planeado a largo plazo, por lo que
se continuard por tfiempo indefinido. Los antecedentes de este
proyecto se remiten a mi investigacion de tesis de licenciatura,
donde propuse und me’rodo|ogio para el registro de documen-
tfos manuscritos, a parfir de la caracterizacién de cada uno de
sus elementos.”

A raiz de esa investigacion y bajo el conocimiento
de diferentes programas de registro, princip0|men’re europeos

174 Maria Rosa Ruiz Cervera, Propuesta de caracterizacién, transcripcién y andlisis de do-
cumentos manuscritos de los siglos XV al XIX para su valoracién previa a la intervencién
[tesis], Escuela Nacional de Conservacion, Restauracién y Museografia, 2016.
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como el proyecto Bernstein llamado The Memory of Paper,””
surgio el interés por hacer un proyecto para el registro comple-
to de las filigranas o marcas de agua de los documentos y obra
grc’ntico que se trabajan en el Seminario-Taller de Restauracion
de Documentos y Obra Gratica sobre Papel (STRDOGP) de
la ENCRyM. La presentacion de este proyecto resulté muy
conveniente, acorde con la tematica del Il Coloquio acerca de
Metodologia de la Historia sobre la tecnologia en la investi-
gacién de la historia y las humanidades, pues para el registro
de estas filigranas, resultan necesarias diversas herramientas
tecnolégicas para su reproduccion y divulgacion, como se ex-
plicard a lo largo de este escrito.

LAS MARCAS DE AGUA O FILIGRANAS

Las filigranas son aquellas marcas transparentes y ca-
racteristicas del pope| hecho a mano, imp|emen’r00|os por los
italianos en el siglo Xl y difundidas al resto de Europa” hasta
el siglo XIX, cuando cambié la forma de producir papel. Este
tipo de papel hecho a mano presenta el verjurado, que se ob-
serva en la hoja como una marca de manufactura, resultado
del bastidor llamado “forma™” o “molde”,”® donde se producia.

La forma estaba conformada por un marco de ma-
dera y un bastidor donde se montaban alambres de latén o
cobre,"”? verticales y horizontales, llamados corondeles y punti-

zones (Imagen 1).%°

175 The Bernstein Consortium (Emanuel Wenger, project coordinator) The Memory of Pa-
per, [en linea], Institute for Medieval Research, Austrian Acodemy of Sciences. Disponib|e
en [http://www.memoryofpaper.eu:8080/BernsteinPortal/appl_start.disp].

176 Cristina Sdnchez, El papel del papel en la Nueva Espafia 1740-1812, p. 92.

177 Angel Riesco, Introduccién a la Paleografia y la Diplomdtica General, p. 260.

178 Hans Lenz, Historia del papel en México, y cosas relacionadas: 1525-1950, p. 208.

179 Peter Riickert, Carmen Pérez y Emanuel Wenger, Cabeza de buey vy sirena, p. 46.
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Imagen 1. Forma papelera. The Bernstein Project.

Los primeros son los hilos cortos separados por algu-
nos centimetros, los cuales descansaban sobre unos travesafios
de madera unidos a la forma por medio de hilos delgados Ila-
mados manicordio o clave;® los sequndos son perpendiculares
a los anteriores y estdn mds juntos. Ambos, corondeles y punti-
zones, se unian entre si por otros alambres llamados cadenetas
o hilos clave (Imagen 2).1%2

Bastidor

Marco

Travesaios

donde se montan
los corondeles

Imagen 2. Corondel, puntizéon e hilo clave
o cadeneta. The Bernstein Project.

180 Maria del Carmen Hidalgo Brinquis y Celia Diez Esteban, Glosario multilingiie de la
terminologia de la fabricacién del papel y sus filigranas [en linea], Madrid, Servicio de
Conservacion y Restauracion de Patrimonio Documental, Bibliografico y Obra Graficq,
Instituto de Patrimonio Cultural de Espafia, 2014. Disponible en [http://www.bernstein.
oeaw.ac.at/twiki/pub/Main/Conference _Valencia20140514/GLOSARIO pdf].

181 Idem.

182 Elisa Ruiz, Introduccién a la Codicologia, p. 68.
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La forma descrita actuaba como una especie de ceda-
70 o tamiz sobre la cual se colocaba la pu|p0 de pope| disuelta
en agua y, a partir de movimientos ondulatorios, se distribuia
de manera uniforme para conformar la hoja. Al acomodarse
la pulpa sobre estos hilos metdlicos, quedaba menor cantidad,
dando como resultado esta marca llamada verjurodo O verju-
ra. En la siguiente imagen se puede observar el resultado de
estos elementos sobre el papel (Imagen 3).

Puntizones

Corondeles

Imagen 3.

Verjurado. Seccién Justicia. Serie Procesos, AHTP. Fotogratfia: Maria R. Ruiz Cervera.

Las marcas de agua o fi|igr0nos se montaban sobre
los hilos metdlicos antes mencionados (Imagen 4), por lo que
son exclusivas del papel hecho a mano y se observan, por el

desp|ozomien’ro de la pu|po, con un efecto transparente.
*___ 3 e
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Imagen 4. Ejemplos de filigrana montada sobre la verjura y filigrana sobre papel.

Las marcas de agua se presentan con diferentes dise-
Aos que inc|uyen: figuras humonas, |e’rros, ndmeros, Onimo|es,
flores, escudos, alegorias, por mencionar algunos. La Asocia-
cion Internacional de Historiadores del Papel (IPH), ofrece una
norma para el registro de pope|es con y sin fi|igr0nos; ademas
tiene establecida una clasificacion especifico para cada moti-
vo, lo que permite su registroy cofo|ogocién de manera objeti-
va.'® Se ha discutido sobre el sentido de estas marcas, algunos
autores las interpretan como un distintivo o marca del molino,
pero también se cree que se utilizaron para dis’ringuir entre
tipos, tamafios y calidades del papel.’®

En el siglo XIX cambiaron las técnicas y materias pri-
mas utilizadas para hacer pre|, con la invencién de la ma-
quina Fourdrinier y el Dandy Roll, con el que se comenzaron a
hacer las marcas de agua en la hoja de papel ya formada vy
aun humeda, lo cual permitié dotar de otras caracteristicas a
la ﬁ|igromo como: medios tonos, luces y sombras (Imagen 5).
Para este proyecto también se consideran estas marcas mds
contempordneas, pues aportan informacion valiosa que no ha
sido recabada de la misma forma que las antiguas.

a3 Vi RETETN
- - 4 ¥

Imagen 5. Dandy roll y detalle. Science Museum

183 Cf. International Association of Paper Historians, International Standard for the Reg-
istration of Papers with or without Watermarks. Version 2.11. [en linea], 2003. Disponible
en [http://www.paperhistory.org/Standards/IPHN2.11_en.pdf].

184 Sdanchez, op. cit, p. 92.
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EL PrROYECTO “FILIGRANAS-ENCRYM”

El principal objetivo del proyecto de investigacién consiste en
registrar y reconocer las marcas de agua de los documentos vy
obra grdéfica sobre papel que ingresan al STRDOGP, con el fin
de hacer una recopilaciéon que permita generar nuevas lineas
de investigacion sobre el origen, comercio y uso del papel.

Para cumplir con lo anterior, en la primera fase del
proyecto se requirié una investigaciéon respecto a las fi|igromos,
con el fin de conocer cudles son los datos que se registran vy
qué metodologias se utilizan en otros paises, para establecer
los campos ademds de una base de datos que contenga toda
la informacién y sea compatible con los motores de biusqueda
del proyecto Bernstein, pues a largo plazo se pretende incor-
porarla® A lo largo de la investigacion se ha establecido con-
tacto con diferentes especialistas en el tema, principalmente
espoﬁo|es, puesto que, ademds de estar cobrando auge el es-
tudio de las marcas de agua en dicha latitud, resulta un refe-
rente necesario, ya que el papel, durante la Nueva Espafia vy
los primeros afios del México Independiente no se manufacturé
en tierras americanas, pues fue uno de los bienes monopolio
de la Corona Espafiola y se importaba directamente de dife-
rentes molinos papeleros europeos.®

Entre los referentes metodolégicos para el estudio de
las filigranas, cabe sefialar a Susana Morales y Marina Martin
Pascual,’® quienes son las responsables de la base de datos
‘Fil-DPZ’, que se alimenta de los documentos trabajados en la
Escuela Taller de Restauracion Diputaciéon de Zaragoza. Ade-

185 Se ha mantenido contacto con los invesﬂgodores del proyecto, con el fin de dar a la
base de datos las especificociones técnicas y de programacion, necesarias pard su futura
incorporacion al buscador.

186 Ibid., pp. 25-38. Al principio del virreinato, el papel se traia de los distintos molinos
espoﬁo|es, posteriormente, fuvieron una crisis, por lo que la Corona se vio ob|igoo|cn a com-

prarlo a otros paises.

187 Susana,Morales, Marina Martin y Alba Martinez. "Una base de datos de filigranas
espafiolas: Fil-DPZ’, pp. 194-198.
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mds de Maria Dolores Diaz de Miranda, quien ha participado
en el proyecto nacional del Corpus de Filigranas Hispdanicas,
del Ministerio de Cultura y el Instituto del Patrimonio Cultural
de Espafia, quien desarrollé como tema doctoral la base de
datos Papel y Filigranas en Espafia (PFES), la cual representa
un gran aporte desde la vision de la conservacion-restaura-
cion®® De igual manera, son referentes necesarios para la ela-
boracion de una base de datos, el Corpus de Filigranas Hispd-
nicas, coordinado por Maria del Carmen Hidalgo Brinquis;'®
el ya mencionado protocolo y normas del IPH y el proyecto
Bernstein, que ofrece en su pdgina una Omp|io selecciéon de
fuentes, ademds de la pub|icocién impresa Cabeza de Buey vy
Sirena: La Historia del Papel y las Filigranas desde el Medievo
hasta la Modernidad.'®

Ya establecidos los campos, es necesaria la redac-
cion donde se exp|ique con claridad cémo se llena cada uno
de estos y la base de datos. El proyecto se enfocard al registro
sistematico y completo de las filigranas de los documentos que
se resguardan en el STRDOGP El registro incluye tres cam-
POS principo|es que dotan de informacion sobre el documento,
el soporte y la filigrana. En cada uno de estos se incluyen dis-
fintos fipos de mediciones y datos: observaciones genero|es del
documento (origen, produc’ror, procedencia, titulo, contenido,
estado de conservacion), dimension de la hoja de papel, de la
filigrana y su posicién, datos sobre el verjurado (caracteristi-
cas de los corondeles y puntizones), densidad, color (segun la

188 Maria Dolores ,Diaz de Miranda y Macias, , “Andlisis y desarrollo de una base de
datos para el estudio del pope| y de las fi|igronos: fuente para la elaboracion de la
historia del papel en Espafia” [tesis], Barcelona, Universitat de Barcelona, 2012.

189 Carmen Hidalgo, Corpus de Filigranas Hispdnicas [en linea]. Disponible en [http://
www.cahip.org/indexhtml].

190 Riickert, et al, op. cit.
191 Actualmente, en el STRDOGP se resguarda parte del Archivo Histérico de Tepapa-

yeca, Puebla (AHTep), y un libro de grabados perteneciente a la Biblioteca Nacional de
An‘rropo|ogio e Historia.
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tabla de Munsell), tipo de formato (clasificacién antigua de
tamafios del papel), tipo de pulpa, tipo de formacién, motivo
segun la clasificacion del IPH, fotografias (con equipo profe-
sional, cdmara réflex, obje’rivo macro, luces especi0|es, caja de
luz), calcas y dibujo vectorial, por mencionar algunos.'”?

Una vez que se cuente con un nimero significon’re de
registros en la base de datos digital, la informacion se INCorpo-
rard a la multi-base del proyecto Bernstein'”® con la finalidad
de estar disponible en el corpus y que permita generar nuevas
lineas de investigacién, tanto para los casos registrados en la
ENCRyM, como para todo especialista interesado en el tema,
en cualquier latitud del planeta donde se tenga acceso a esta
p|o+0formo via Internet.

HISTORIAS DE PAPEL

El padre de los estudios filigranolégicos es el suizo Charles
Moise Briquet,'” quien fue pionero en la recopilacion de fili-
granas europeas a partir del calco manual, cuyo trabajo estd
disponible en cuatro tomos. Briquet comenzé el registro de
marcas de agua con el objetivo de datar y ubicar el origen de
los papeles medievales.

A lo largo del tiempo, varios estudiosos se han su-
mado al esfuerzo del registro. La importancia de estas marcas
radica en que aportan no sélo informacion sobre el origen
(espacio y tiempo), sino que nos aportan otros datos sobre su
uso, pero también sobre los molinos, las formas papeleras y las

192 Los datos completos estardn disponibles cuando la base de datos esté en linea.

193 The Bernstein Consortium (Emanuel Wenger, Project coordinator). The Memory of Pa-
per [en linea]. Institute for Medieval Research, Austrian Academy of Sciences. Disponible
en [http://www.memoryofpaper.eu:8080/BernsteinPortal/appl _start.disp] (Consultada en
octubre de 2015).

194 Briquet, et al. Les Filigranes: Diccionaire historique des Marques du papier, des leur

appartion vers 1282 jusqu’ a 1600, Connecticut, Mansfield Centre, Martino, 2000.
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co|io|0des,- odemds, al hacer estudios comparativos, se pueden
conocer datos sobre la dis’rribucién, rastreo de vias comercia-
|es, patrones de CoONsuUmMo, Uso en ramaos documentales y |ibros,
por mencionar o|gunos.

HISTORIA DEL PAPEL, CASO DE ESTUDIO

El registro de las marcas de agua y sus caracteristicas resul-
fan un gran aporte de datos cientificos para la investigacion
filigrandloga y papelera, como ya mencioné en el apartado
anterior, de Europa, pero también de México, pues permite
conocer el origen de los pope|es utilizados porﬁcu|0rmen’re en
nuestro pais y, con ello, la inferencia de las vias comerciales
y de distribucion, asi como patrones de consumo, flempos de
escasez y uso en ramos documentales en un espacio y tiempo
determinados. Aunado a lo anterior, y COmo ya se advirtio, en
los archivos mexicanos se encuentran papeles con marcas de
agua de molinos espaﬁo|es, iTO|iOnos, fronceses, holandeses e
ingleses.”” Existen fuentes variadas para el estudio de las fili-
granas. En México disponemos de tres trabajos clasicos que
presentan algunos ejemplos donde se puede hacer una bus-
quedo para estudios comparativos y son los de Hans Lenz,
Cristina S&nchez Bueno y Ramoén Mena .

Sin embgrgo, el trabajo de registro de ﬁ|igronos no
termina, pues a mayor nimero de registros habrd mds infor-
macion que permitird generar estas historias del pope| en con-
textos determinados. El caso de estudio que se ha comenzado
a registrar, como parte del Proyecto Filigranas-ENCRyM, es el
Archivo Histérico de Tepapayeca, Puebla (AHTep). El archivo
es aproximadamente de 110 metros lineales de papel, 1,820 fo-
|ios, clasificado en ocho secciones, cada una dividida en series

195 Sdanchez, op. cit, pp. 92-94.
196 Lenz, op. cit. Sdnchez, op. cit. Mena, Ramoén, Filigranas o marcas transparentes en

papeles de Nueva Espafia del siglo XVI México D.F, Secretaria de Relaciones Exteriores,
1926.
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y sub-series: justicia (procesos, citatorios y correspondencia del
juzgado); correspondencia; gobierno (iglesia y culto, actas de
cabildo, actas y elecciones, actas, instruccion p0b|ico, inventa-
rios); hacienda (némincs de con’rribuciones, ’rribu’ros, deudos);
censo y padrones; poblacion vy estadistica (filiacion de reos).

El corpus estd constituido por documentos emana-
dos de las autoridades civiles del sitio, especificomen’re del ca-
bildo indigena y del ayuntamiento constitucional, producidos
aproximadamente entre el tltimo cuarto del siglo XVIII, hasta
la primera mitad del XIX!”” Cabe destacar que el AHTep es
un acervo Unico, pues segun informacién proporcionada por el
arquedlogo Raul Martinez Vazquez,'”® quien forma parte del
equipo de trabajo del Centro INAH-Puebla, los archivos de
tipo civil de la zona fueron quemados por zapatistas durante
la Revolucién Mexicana. Lo anterior dota de una importancia
y frascendencia Unica al AHTep que debe ser considerada
como parte de la valoracion y con el fin de tomar las medidas
adecuadas para propiciar su conservacion.

Al ser tan acotada la temporalidad y tematica del
AHTep, se espera que el registro total de las fi|igronos presen-
tes en los documentos aporte datos concretos sobre el tipo de
papel utilizado, su calidad y origen. Lo que permitird abrir una
linea de investigaciéon que posibilite caracterizar materialmen-
te al archivo, junto con otros datos de contenido y contexto a
manera de una microhistoria.”

197 Cf. Jests Joel Pefia Espinosa, ‘Bitdcora del Archivo Histérico de Tepapayecd’, docu-
mento inédito proporcionado por el autor, Puebla, 2012-2013. Especificamente la bitdcora

de abril 2013,

198 Comunicacién personal con el arquedlogo Raul Martinez Vézquez, 11 de marzo de
2016 en Tepapayeca, Puebla.

199 Peter Burke, ¢Qué es la historia cultural?, p. 63. La microhistoria, a manera de mi-
croscopio, surgié como una forma paralela a los "grondes relatos” de una historia lineal
de perspectiva occidental, civilizatoria, progresista, universal y g|obo| que solo mira a los
grandes personajes y procesos, poniendo al margen a los individuos y pequefios grupos
sociales, quienes se convirtieron en los principo|es protagonistas de estos historiadores. Es
por lo anterior que se p|onfeo retomar desde esta vision mas local, la historia de la pro-
duccién documental de Tepapayeca y todo lo que conlleva.
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CONCLUSIONES

Para concluir este escrito, me resulté necesario retomar una
pregunta expresgdo para finalizar la mesa del co|oquio: dcud|
es el pope| de la ’recno|ogia en el registro de las marcas de
agua? Esta pregunta me llevé a p|on’re0r ofra como anteceden-
te: icdmo se comenzaron a estudiar las fi|igr0nos? Como bien
mencioné en el cuerpo del texto, Charles M. Briquet, en Europa
y Hans Lenz en México, asi como otros especialistas, llevaron
a cabo sus co’rd|ogos de Fi|igronos, reproducidas a partir del
calco manual, es decir, a mano alzada sobre el documento ori-
gino|, con oyudo de un pre| fransparente; y el frotado, que se
lleva a cabo al colocar un papel de poco gramaje y un lépiz o
grofi’ro suave, royondo el pOpe| sobre |a fi|igrono para obtener
la iImagen (lo cual es posib|e por la textura que deja el verju-
rado en su manufactura) y, posteriormente, se pasa el dibujo
por calco manual. Ambas técnicas no son tan fieles al disefio
de la fi|igromo, debido a que resultan de la inferpretacion de
quien la dibuja; en ocasiones, las lineas no son muy claras %
se dificulta llevarlas a cabo Opegodas al origino|. Lo anterior
comp|ic0 que se lleven a cabo comparativas entre fi|igronqs
y con ello se limitan las posibi|io|odes de rastrear pope|es que
fueron manufacturados en la misma forma pape|er0, molino o
region papelera.

En la actualidad, se emp|eom diversas técnicas para
la reproduccién de fi|igronos, basadas en principios de expo-
sicion a la luz en distintas gamas del espectro y soportes foto-
sensib|es, por medio de herramientas variadas como: im(rorrojo,
fotogrdafico por contacto, UV-papel Dylux, radiografia, beta-
grafia, fotografia andloga y digital. Los métodos empleados
dependen del fipo de obra y de la disponibihdod de recursos
econdémicos. El método mdas accesible y que proporciona una
iImagen de mayor fidelidad es la fo’rogroncia digi’ro|, la cual se
lleva a cabo por medio de una cdmara réflex % objetivos de
gama alta, fuente de luz artificial (flash) y caja de luz. Esta
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técnica permite cuidar la escala (1:1) vy el color (por medio de
una color checker gray scale card), ademds de procesar las
imdgenes de manera inmediata, con ajustes predeterminados
(con ayuda de un software especializado de procesamiento de
imdgenes).

El resultado es una imagen nitida, que reproduce en
alta calidad la fi|igromo, lo cual representa una ventaja, debi-
do a que permite hacer busquedas a partir de las mismas ima-
genes’@y, con ello, aunado a los datos registrados, un estudio
comparativo de mayor precisién, lo que da como resultado un
andlisis puntual y sustentado sobre las fi|igronos y, por tanto,
sobre la historia del papel en un momento y lugar determina-
dos.

Otro aspecto que resulta ser una desventaja con los
orimeros métodos de recopilaciéon, como se ha sugerido, es que
el trabajo fi|igr0no|égico consistia en la busqueda netamente
bib|iogréﬁco, lo cual implicaba pasar horas revisando en los
catdlogos impresos para encontrar marcas de agua que fue-
ran similares. En la actualidad, los equipos de cémputo v la
Internet nos permiten hacer busquedas en segundos desde la
comodidad de nuestro hogar, a partir de buscadores multi-ba-
ses de datos, como la que ofrece el proyecto Bernstein. Lo an-
terior implica que la tecnologia hace posible acotar tiempos,
abrir barreras y espacios en la difusién de informacion para
generar nuevo conocimiento.

Finalmente, el registro de fi|igronos representa una
medida de conservacion, pues se registran los documentos en
soportes digitales. Seguir una metodologia clara se vuelve in-

dispensable para sistematizar el registro vy, asi, garantizar la

200 El proyecto Bernstein cuenta en su pdgina con un paquete de software disponible
para su descorgo que facilitan ciertas tareas, por ejemp|o, el procesamiento de imdgenes
tomadas con rayos X, mediciones y datacién, ademas de una propuesta para estableci-
miento y mantenimiento de bases de datos, The Memory of Pape, Expertise/ Kit [en linea].
Institute for Medieval Research, Austrian Academy of Sciences. Disponible en [http://www.
memoryofpoper.eu/BernsTeinPorfo|/opp|_s+orto|isp].
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uniformidad al momento de tomar las medidas y ofros datos
relevantes sobre el documento, por lo tanto alcanzar cierto
grodo de objetividad, lo cual se refleja en estudios de mayor
especializacion.
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THE BIODIVERSITY HERITAGE LIBRARY
COMO RECURSO HISTORICO DIGITAL:

EL CASO DE LOS VIAJEROS EN EL BOLETIN DE LA ACADEMIA
NAcioNAL DE CIENCIAS, CORDOBA, ARGENTINA, 1874-1896

Rodrigo Antonio Vega y Ortega Baez
Facultad de Filosofia y Letras
Universidad Nacional Auténoma de México

INTRODUCCION

En la actualidad, la fuente hemerogrdfica ha cobrado Impor-
tancia en la me’rodo|ogio de la historia de la ciencia en todo el
mundo. La prensa se ha incorporodo en las perspectivas histo-
ricas de lo socio|, lo cu|’ruro|, de genero, ins’ri’ruciono|, material
e intelectual, de las diferentes expresiones cientificas del sig|o
XIX. Dichas perspectivas se han nutrido con las hemerotecas
o|igi’r0||es que permiten buscar, seleccionar y reconocer fuentes
cientificas con mayor rapidez, precisién y facilidad que en dé-
cadas anteriores. Tal es el caso de The Biodiversity Heritage
Library (BHL) como recurso histérico digital.

El presente copi’ru|o fiene por objetivo exponer las diver-
SAs maneras en que la prensa digifo| constituye la base para
las inferpretaciones contempordneas de los estudios sobre la
historicidad de la ciencia, a partir del acervo de The Biodiver-
sity Heritage Librory mediante un estudio de caso que ana-
liza los informes de los viajeros naturalistas pub|icoo|os entre
1874 y 1896 en el Boletin de la Academia Nacional de Cien-
cias (BANC), cuya sede se hallaba en Cérdoba, Argentina.
La fuente de la investigacion se compone de los informes de
vidje de cuatro miembros de la Academia Nacional de Cien-

cias (ANC): Georg Hieronymus (1845-1921), “Observaciones
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sobre la vegetacion de la Provincia de Tucumdn” y “Continua-
cion. Observaciones sobre la vegetacion de la Provincia de
Tucuman’, 1874; Ludwig Brackebusch (1849-1906), “Vidje a la
Provincia de Jujuy. Discursos pronunciados en el Instituto Geo-
grafico Argentino (Seccién Cérdoba)”, 1883; Eduardo L. Holm-
berg (1852-1937), Gnico académico argentino, "Viaje a Misio-
nes’, 1887; v Fritz Kurtz (1854-1921), “Informe preliminar de un
viaje botdnico efectuado por orden de la Academia Nacional
de Ciencias en Cérdoba, en las provincias de Cérdoba, San
Luis y Mendoza hasta la frontera de Chile, en los meses de
Diciembre 1885 a Febrero de 1886", 1886; “Dos viajes botdnicos
al rio Salado superior (cordi”ero de Mendoza), ejecu’rodo en
los afios 1891-92 v 1892-93" 1893. v "Enumeracién de las plan-
tas recogiolos por el doctor Bodenbender en la precordi”ero de
Mendoza’, 1896.

La metodologia de la investigacion se basa en la historia
social de la ciencia al reconocer la imporftancia de los viaje-
ros en la prospeccion naturalista promovido por el gobierno
argentino a través de la ANC, a manera de un grupo de ex-
pertos que construyen ‘la credibilidad del conocimiento que
difunden a partir de la prdctica cientifica que se valida entre
pares’?" Lo cual se realiza a través del acervo de BHL.

La relevancia de la investigacion radica en el examen del
conjunto de expediciones organizadas por la ANC de 1874 «
1896 v en cémo los académicos se interesaron en afianzar la
botdnica como una ciencia til a la Argentina a partir de la
busqueda, seleccién vy andlisis de la hemerografia de la ANC
en BHL.

BHL es un repositorio digital que acopia miles de fuentes
historicas de numerosos paises que son relativas a las ciencias
naturales y bio|égicas a partir de los esfuerzos institucionales
en diversas partes del mundo. Si bien el acervo de BHL es una

201 Emma Spary, "Of Nutmegs and Botanists. The Colonial Cultivation of Botanica
Identity”, p. 188.
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fraccion digitalizada de todo el fondo impreso, manuscrito e
iconogrdfico del mundo, representa un inestimable recurso en
linea para cu0|quier historiador de la ciencia que cuente con
una compu’rodora con acceso a Internet.

En 2006, BHL nacié como un consorcio de bibliotecas
cientificas que cooperan para o|igi’r0|izor la literatura hereda-
da de generaciones anteriores y que refleja la biodiversidad en
distintos momentos de la historia a través de sus colecciones.??
Desde entonces, en BHL se han digitalizado mas de 144,972
titulos, 238,518 voltmenes de libros y folletos, 55, 944,909 fo-
jas de archivo, asi como numerosos titulos de la prensa’® Si
bien gran parte de los documentos que resguarda BHL son de
cardcter histérico, se ha hecho un esfuerzo por obtener el per-
miso de los editores para digi’rohzor y poner a disposicién ma-
teriales importantes sobre biodiversidad que aln estdn sujetos
a derechos de autor. La informacién acopiada en BHL retne
informacion de mas de 150 millones de especies.®* Las fuentes
oresentes en BHL se dividen en archivistica, bibliografica, he-
merogrdfica, iconografia y folleteria. A partir de estos tipos de
fuentes, cu0|quier usuario efectta una indogocién por titulo,
autor, fecha, coleccién especio|, institucion confribuyen’re, fema
biolégico o nombre cientifico de una especie.?®® Los tépicos del
buscador en linea facilitan la busqueda de informacién depen-
diendo del interés de cada usuario. Asi, BHL es un repositorio
que 0mp|io el nimero de posibi|io|0des para desarrollar una
investigaciéon a partir de sus multiples tipos de busqueda, ya
que la agiliza en términos de fuentes primarias (archivo, libros,
folletos, imd&genes y revistas).

En cuanto a las relaciones entre ciencia y prensa, el am-
olio acervo de BHL permite reconocer distintos actores de la

202 Disponible en: [
203 Disponible en: [
204 Disponible en: [https://www.biodiversitylibrary.org/recent].
205 Disponible en: [

https://www.biodiversitylibrary.org/collection/BHLat10].

https://www.biodiversitylibrary.org/browse/contributors].

https://www.biodiversitylibrary.org/collection/ColorOurCollections].
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ciencia, por ejemp|o, on(icionodos, profesiono|es, edi’rores, Im-
oresores y redactores, publicos diversos para cada ciencia, es-
trategias divulgativas vy difusoras de cada disciplina y los vin-
culos de la ciencia con los rubros economicos, po||”ricos, sociales
y culturales en un periodo determinado. Ademds, es factible
emprender investigaciones de cardcter local, regional, nacional
e internacional, gracias a que BHL concentra fuentes que ma-
terialmente se encuentran dispersas por el mundo en un sélo
espacio web.

SINTESIS FUNDACIONAL DE LA ACADEMIA DE CIENCIAS

De acuerdo con la "Resefia histérica sobre la fundacion vy pro-
gresos de la Academia de Ciencias Exactas en Cérdoba” (1874)
del Dr. Germdan Burmeister, su primer director, la corporacién
cientifica se fundé con el apoyo del presidente Domingo Faus-
tino Sarmiento dentro de la reforma a la Universidad Nacional
de San Carlos. El mandatario ordené en 1869 la creacién de la
Facultad de Ciencias Matematicas y Fisicas, con el propésito
de formar maestros aptos para ensefiar dichas ciencias en los
colegios nacionales” y constituir un centro para la ensefianza
superior a partir de “un gremio de sabios aptos para estudiar
y dara conocer las riquezas naturales del pais argentino”?%¢

A finales de 1869, el gobierno solicité a Burmeister que
contactara a sus colegas de la Real Universidad Prusiana de
Halle para que encontraran jévenes cientificos dispuestos a
emigrar a la Argentina?” El 12 de mayo de 1870 se contraté
al Dr. Max Siewert (1843-1890), especialista en quimica, y al
Dr. Paul Giinther Lorentz, especialista en botdnica; el 8 de no-

viembre el Dr. Alfredo Stelzner (1840-1895) arribé a la Argen-

206 Germdn Burmeister, "Resefia histérica sobre la fundacion y progresos de la Academia

de Ciencias Exactas en Cérdoba, por el director cientifico de la misma”, p. 1.

207 Idem.
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tina; en mayo de 1872 el Dr. Hendrik Weyenbergh (1842-1885)
de Harlem, Holanda, llegé a Cérdoba para ocupar la cétedra
de zoologia; y en 1873 se contraté al Dr. Carlos Schultz Sellack
(1841-1879) como catedrdtico de fisica y al Dr. Cristiano Au-
gusto Vogler (1841-1925) como catedrdtico de matemdticas.?®
Germdn Burmeister aseguré en el "Memordndum presentado
al sefior Presidente de la Republica antes de tomar posesion
de su puesto” (1874) que en breve tiempo la ANC seria la
orincipal institucién “para adelantar el estudio de las ciencias
exactas y facilitar asi a los hijos de la Republica Argentina el
examen de sus riquezas naturales con mayor suceso, que el
que hasta hoy ha sido posible por la falta de instruccién re-
lativa a este estudio en el pais”? Las palabras del director
se encaminaron a marcar un antes y un después en el devenir
cientifico argentino, tanto en la formaciéon profesional como
en el inventario de los recursos naturales que eran necesarios
para la renovacion econdémica, ya fueran animales, plantas o
minerales. Ademas, Burmeister se dirigié primero a la clase
politica para evidenciar los avances de la ANC, para luego
oublicar el documento con el propésito de darlo a conocer en-
tre la intelectualidad y la opinién publica.

En la Argentina, como el resto de Latinoamérica, “la ma-
yor parte del territorio estaba por recorrer’, cuestién que se
trataba de subsanar pau|o’rinomen+e mediante la ANC en
cuanto a la identificacién de “nuevos productos naturales co-
mercializables; que el Estado podia intervenir para aliviar las
tensiones surgidas entre los poderes locales (hacendados y au-
toridades civiles) por falta de una delimitacién clara de los

territorios’ 2'°

208 Ibid, p. 2.
209 Id, p. 3.

210 Diego Becerra y Olga Restrepo, “Las ciencias en Colombia: 1783-1990. Una perspec-
tiva histérico-sociolégica’, p. 38.
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En 1878 se decreté la separacion de la ANC de la Uni-
versidad Nacional de Cérdoba, cuestion que implicéd el aleja-
miento de los académicos de la docencia.?™ El Dr. Hendrik We-
yenbergh, tercer presidenfe de la Academia, en la "Memoria
anual del presidente de la Academia Nacional de Ciencias,
correspondiente a 1878" (1879), sefialé que los fondos destina-
dos a la ANC consistian en ochenta pesos fuertes mensuales
para las pub|icociones e igu0| suma para las exp|orociones.m
El director explicéd que, para 1878, la ANC estaba en contacto
con casi doscientas academias y sociedades cientificas de todo
el mundo, lo que significobo que la Argentina ‘juega ya un rol
o|go imporfante en el movimiento del mundo cientifico. Una
sola mirada en el libro de relaciones existente en el archivo de
la Secretaria, bastard para persuadirse de esta verdad”?” El
oresidente de la ANC se inclind por mostrar que la institucién
estaba a la altura de las potencias intelectuales de la epoca y
participaba de las discusiones cientificas, gracias a su red de
relaciones que se habia consolidado en pocos afios.

Hasta 1889, la ANC se instalé en un moderno edificio
apropiado para sus tareas de investigacion.? Lo cual significo
la consolidacion institucional de las actividades de los aca-
démicos y el respo|do continuo del gobierno argentino. Las
colecciones botdnicas se establecieron en un drea amplia del
edificio para exhibir las muestras mas representativas vy, asi,
fomentar la investigacion cientifica.

211 Academia Nacional de Ciencias, Academia Nacional de Ciencias, p. 22.

212 Hendrik Weyenbergh, "Memoria anual del presidente de la Academia Nacional de
Ciencias, Dr. D. H. Weyenbergh, correspondiente a 1878", p. 18.

213 Ibid, p. 23.

214 Luis Tognetti, op. cit, p. 35.
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LA IMPORTANCIA DE LOS VIAJES BOTANICOS

Los informes botdnicos analizados en esta investigacién inclu-
yeron un apartado inicial relativo a como se habia conforma-
do la exploracién, el apoyo recibido por la ANC vy el gobierno
argentino, incluso el sefialamiento de insumos materiales.?® Los
viajes cientificos, ya fueran grandes o pequefios, fuvieron por
objetivo epistémico “transmutar los objetos de la naturaleza
en moviles que permiten la accién a distancia’, con lo cual las
instituciones que las patrocinaban omp|i1[icobcm su capacidad
de reunir informacion y de acopiar objetos para resguardarlos
en las colecciones institucionales?® Una aspiracion de la ANC
desde su fundacion y plasmada en el reglamento fundacional.
Al respecto, el académico Ludwig Brackebusch resefié su ex-
periencia como comisionado cientifico adscrito a las campafas
militares contra los “indios salvajes” del Rio Negro. Como parte
de la comision cientifica, el naturalista reconocié el apoyo del
gobierno argentino para explorar ‘aquellas regiones misterio-
sas’ en que los miembros de la ACN “tuvieron el papel princi-
pal, dando la mejor prueba de las brillantes facultades intelec-
tuales que adornan a la Argentina”?” A decir de Brackebusch,
esta expedicion, “en su mayor parte peligrosisima y llena de
obstdculos incalculables, ha suministrado al gedgrafo, al natu-
ralista, al arquedlogo, etc, un material cuyo valor tal vez recién
la posteridad serd capaz de estimar en toda su extension”?® La
validaciéon publica de las expediciones cientificas como medio
para fomentar tanto la ciencia como el reconocimiento de la
naturaleza argentina fue constante en el BANC, pues hay que

215 Rafael Sagredo, ‘De la naturaleza a la representacion. Ciencia en los Andes meridio-
nales’, p. 761.

216 Luz Fernanda Azuela, “Comisiones cientificas en el siglo XIX mexicano: una estrategia

de dominacién a distancia’, p. 96.

217 Luis Brackebusch, "Viaje a la Provincia de Jujuy. Discursos pronunciados en el Instituto
Geografico Argentino (Seccion Cérdoba)’, p. 185.

218 Ibid, p. 186.
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recordar que el gobierno opoyobo a los cientificos mediante
un es’ripendio anual y CON recursos materiales para desempe-
Aar sus actividades. Los informes eran un medio de validacion
pL’Jb|ic0 de la ciencia y sus practicantes. Brackebusch mencioné
que los cambios de los medios de comunicacién y transporte
ayudaban al cientifico en su préctica naturalista, ya que le era
posib|e:

[..] marchar a donde quiera; puede hacer sus estudios sin necesidad de cuidarse del
fraicionero go|pe de machete de un goucho malo; ’rronqui|o puede poner su teodolito
en cu0|quier punto de la Repubhco, donde ya no reina el indio salvaje; el zoc’>|ogo pue-
de cazar sus bichos, el botdnico recoger sus p|om’ras, el geé|ogo romper sus piedros, sin
ninguna otra precaucion que la de cuidar de su fransporte y alimentacion. Llamado a
este pais para estudiar su geologia y mineria, llegué —lo confieso francamente— no sin
ciertas prevenciones. La literatura de la Rep0b|ico Argentina que estaba a mi alcance,
demostraba resaltantes vacios en su Topogrofia, y éstos me fueron exp|icao|os por la
falta de regu|orio|od con que se podio viajar en ella. Mirando los mapas de este vasto
ferritorio y fijdndome en los blancos considerables que se notaban, sofié con la esperan-

za de poder remediar o|guno vez estos defectos.??

El sefialamiento del autor denota la Importancia en la
seguridod persono| durante las exp|orociones cientificas, pues
recordemos que si bien los académicos de la ANC viajaban
con una pequefia comitiva, esto no les osegurobo la franqui-
lidad necesaria en los caminos Y% las comunidades opor’rodos.
Los riesgos eran constantes en el camino. Uno de estos ries-
gos eran los grupos indigenas que no siempre eran amables
% colaborativos con los cientificos argentinos. A pesar de los
posibles pe|igros, Brackebusch reconocié la importancia de la
ordctica in situ, pues se requeria de salir en viajes cientificos
oara colectar especimenes e informacion. La reputacion de
América Latina, como un subcontinente desconocido, atrajo a
numerosos cientificos europeos interesados en llenar los “vacios
epistémicos’ y, asi, contribuir a la ciencia universal.

219 Id. p. 187.
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En marzo de 1884, Eduardo L. Holmberg salié de Buenos

Aires en el vapor Rio Uruguay, en direccion a la ciudad del
Parand, donde emprendié “excursiones diarias, siguiendo casi
siempre la costa, unas veces hacia arriba, otras hacia abajo’?*
A este académico lo acompafid como oyudon’re su primo Car-
los Rodriguez Lubary. Fue comun que los exploradores botdni-
cos residieran en un centro de operaciones, gener0|menfe una
ciudad provincio|, desde la cual se oprovisionobon de materia-
les, informacion y contactos con la ¢lite local para organizar
sus actividades cientificas, pues la mayoria de los viajes dura-
ban por lo menos un afio.

En 1893, Fritz Kurtz publico “Dos viajes botdnicos al rio
Salado superior (cordillera de Mendoza)”. El itinerario del pri-
mer viaje (abril a noviembre de 1892) fue el siguiente: Villa
Mercedes, Médanos Colorados, Chichaca Grande, Cerro Va-
rela, Agua Dulce (rio Salado), Paso de Tierra, Fortin Nuevo
(sobre el rio Diamante), Rio Diamante hasta Rama Caida y
San Rafael, el Cerro de la Guardia, Puente de Nihuil y el rio
Atuel? El itinerario del segundo viaje (diciembre de 1892 «
marzo de 1893) tuvo por objeto la exploraciéon de la cordille-
ra entre los rios Atuel y Salado vy el limite de Chile (Paso del
Planchon).??? Kurtz informé que los Andes argentinos, desde
la frontera con Bolivia hasta el estrecho de Mogo”anes, era
la region mas rica en p|0n’ros ‘respecto al nimero de especies
que componen su vegetacion, mds rica aun que las provincias
subtropicales” ya exploradas por los miembros de la ANC, por
lo que resultaba necesario emprender nuevos vidjes cientifi-
cos.?”® Los académicos constantemente emprendieron perip|os
naturalistas por las regiones argentinas para colectar especies,

220 Eduardo L. Holmberg, "Viaje a Misiones’, p. 21.

221 Federico Kurtz, “Dos viajes botdnicos al rio Salado superior (cordillera de Mendoza),
ejecutado en los afios 1891-92 y 1892-93", p. 174.

299 Ibid, p. 175.
293 Id, p. 171.
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introducirlas a la clasificacion botdnica y comparar las floras
regiono|es entre si y con las extranjeras, gracias al apoyo gu-
bernamental.

En 1896, Kurtz en el listado de las plantas recogidas en la
ore-cordillera de Mendoza indicé que la regién explorada se
situaba en las colinas al poniente de Mendozo, entre Chilcas
(1,667 m) y Challao (929 m) en el norte y Cacheuta (1,400 m) vy
el Puente del Ferrocarril Andino (1,132 m) en el sur, elevandose
en el Salto del Arroyo Crucecita (punto mds alto representa-
do en el herbario) hasta 2,017 metros.?** El académico apun-
t6 que las plantas pampeanas “ascienden en los valles hacia
arriba y las especies de las alturas bajan con las corrientes de
agua de la manera, que en una zona media (por ejemplo, en
las cercanias del Puesto de Lima) se observa una mezcla de
tipos andinos, sub-andino y pampeanos’?® Kurtz ejemplifica
las preconcepciones de los académicos al reconocer previa-
mente las regiones botdnicas generales (andina, sub-andina y
pampeana) al contrastarlas con las zonas de contacto entre
las floras que sélo era posible estudiarlas in situ para luego
representarlas en mapas botdnicos e informes.

LAS PRACTICAS EN LOS VIAJES BOTANICOS

Los académicos plasmaron en sus informes las prdécticas bota-
nicas que levaron a cabo en los perip|os por la Argentina, ini-
ciando por la observacion vy la colecta de especimenes a partir
de “la identificacion de los objetos a clasificar??® En la taxono-
mia de la época, las especies y los géneros “se construian por
la comparacién del mayor niimero de caracteristicas presentes

224 Federico Kurtz, "Enumeraciéon de las plantas recogidas por el doctor Bodenbender en la
pre-cordillera de Mendoza’, p. 502.
295 Ibid, p. 503.

226 Susana Pinar, "El peso del cardcter. Algunas consideraciones sobre la historia de la
Botdnica espafiola en el transito de sistemas’, p. 9.
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en cada uno de los componentes de la categoria taxonémica
de rango interior’?? Por ello se requeria de una amplia colec-
cion recogida durante el viaje. También hay que considerar
que los cientificos contratados en Europa para asentarse en
suelo argentino “trajeron consigo colecciones adquiridas por
cuenta del estado o iniciaron las gestiones en ultramar para
comprar algunas colecciones especificos una vez establecidos
en Coérdoba” mientras iniciaban los viajes botdnicos.??

Los naturalistas de la ANC establecieron “redes de co-
laboradores e intercambio de informacion” con los poblado-
res de las localidades visitadas, entre los que destacaban los
grupos econdmicos (hocendodos, erendodores, comerciantes,
si|vicu|+ores, gcmoderos, mineros, entre o’rros) para obtener in-
formacion sobre los recursos naturales que aprovechaban.?
Los académicos ‘recurririan a esta red de comunicacién y co-
mercializacion para la provision de ejemplares y los datos so-
bre la captura de los mismos”#° Los datos que los naturalistas
recababan de las poblaciones locales en que recogian plantas
se refirié a los sitios en que se hallaban, los usos populares, los
ciclos de vida, la distribucion geografica y su relacion con otras
especies. Por su parte, los informantes locales (cuando perte-
necian al medio letrado) eran parte de redes de corresponsa-
les que colaboraban con las instituciones cientificas europedas,
‘intercambiando observaciones y especimenes, comunicando el
hallazgo de objetos, recolectando observaciones meteorologi-
cas o asistiendo al personal de aquellas por medio de la movi-
lizacién de recursos locales” !

297 Ibid., p. 12.
228 L uis Tognetti, op. cit, p. 37.

229 Irina Podgorny, ‘Mentiras de Perogrullo. Las expediciones al Chaco de Leopold Ar-
naud y de Eduardo L. Holmberg (Argentina, 1884-1885)", p. 9.

230 Susana Garcia, ‘El estudio de los recursos pesqueros en la Argentina de fines del sig|o

XIX", p. 211,
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Georg Hieronymus en “Observaciones sobre la vegetacion
de la Provincia de Tucumdn” (1874) indicé que la region se
caracterizaba por una flora de transicion, pues la vegetacion
pompo| se jun’robo con los espinares de las cordilleras, % al
nordeste de la Argentina se mezclaba con ‘la flora del distri-
to fitogeogratico del Brasil meridional”?? Los vidgjes cientificos
permitian a los naturalistas la sefalada observacion in situ de
la riqueza vegeTo| de regiones poco conocidas de la Argentina.
Esto era el primer paso de la me’rodo|ogio cientifica que se
basaba en observor, reco|ech0r, describir Y% clasificar las nuevas
especies de la naturaleza. Después de su periplo, Hieronymus
sefialo los siguientes tipos de flora tucumanense:

A. Formaciones con una vegetacién en que
orevalecen las gramineas.
a. Las pampas verdaderas: aqui prevalecen gramineas
duras y tiesas.
1. Las pampas de las llanuras.
2. Las pampas de las sierras.
b. Los prados: aqui prevalecen las gramineas finas y
tiernas.
3. Los prados al pie de serranias y en las playas de los
rios.
4. Los prados de las sierras altas.
B. Formaciones con vegetales haléfitas, que

se crian en localidades, donde el suelo estd salado.

Formacion de haléfitas a las orillas del mar.

6. Formacion de haléfitas en el interior de la Republica

Argentina. Salinas.

C. Formaciones con una vegetacion de una
mezcla bojo, que se compone de arbustillos peque-
fios. Paramos.

231 Mdéximo E. Farro, "Redes y medios de transporte en el desarrollo de expediciones
cientificas en Argentina (1850-1910)", p. 680.

2392 Jorge Hieronymus, “Observaciones sobre la vegetacién de la Provincia de Tucumdn’,
p. 186.
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D. Formaciones con una vegetacién de darbo-
les v arbustos. Espinares.

7. Las selvas altas de cardcter sub-trépico, que son mez-
cladas de muchas especies y diferentes formas de dr-
boles altos y arbustos, que pertenecen a diferentes
familias del reino vegetal.

8. Bosques con diferente cardcter, que se encuentfra en
las pendientes de las serranias y en las cuales a me-
nudo sélo una que ofra especie forma el mismo.

9. Bosques en las playas de los grandes rios, en las cua-
les unas pocas especies forman el cardcter, por ejem-

olo, a la orilla del Parand en Entre Rios, etc.

10. Palmares.
E. Formacién con una vegetacién que preci-
sa mucha agua. La de las ciénagas y de los vegetales
que se crian dentro del agua.?®®
Uno de los resultados de mayor valor para la ANC

era la caracterizacion paisajistica y floristica de las regiones
visitadas por los académicos. Estas caracterizaciones se esbo-
zaban en los informes que los naturalistas presentaban en el
seno de la corporacion y que daban a conocer publicamente
en el BANC. Con estos resultados se validaba la existencia de
la institucion ante el gobierno nacional y la sociedad.

Hieronymus consideré que en la Argentina no se conocia
ni la mitad de los vegetales que forman la pampa tucumana’,
aungue su viaje cientifico le permitia asegurar que se frataba
de una flora uniforme compuesta de los tres distritos fifogeo—
gréficos sefialados?* El autor explicé que restaba adentrarse
en las selvas subtropicales al este de la provincia, en que se
entremezclaban las especies subtropicales “en manera sorpren-
dente y variada’, pues en la selva en pocas leguas las especies

933 Ibid, p. 188.
934 Id, p. 208.
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variaban, por ejemplo “si se sube unos poco cientos de pies
se recibe pronto una impresién muy diferente de su cardcter,
pero a veces si se pasa en direccion paralela con la sierra los
alrededores del pie” se presenta la misma flora.?® Por ello,
Hieronymus exhorté al gobierno a aportar mayores recursos a
la ANC para emprender nuevas exploraciones a las regiones
selvaticas con el propédsito de establecer “en cada regién una
escala de graduacion, de la cual las gradas serdn al fin en la
misma manera diferenciadas como las diferentes regiones en
las cuales se hallan” las especies vegetales?** Un paso poste-
rior a la descripcién de las especies se encontraba en la ca-
racterizacién de las gradaciones floristicas a través de los ejes
meteorolégicos y geograticos, con los cuales se establecian los
limites graduales en un territorio. Con esto los académicos de
la ANC esperaban comparar las regiones floristicas argenti-
nas con ofras partes del mundo.

Ludwig Brackebusch, en el relato sobre su periplo a la
orovincia de Jujuy, sefialé la importancia de las anotaciones
en las ‘libretas de viaje”, pues eran la base documental en que
los naturalistas acopiaban los datos recogidos durante cada
dia y con los cuales se elaboraria el informe. La relectura de
las libretas del gabinete de estudio ayudaria a “recordar des-
oués del viaje felizmente concluido. De todas las minuciosida-
des ocurridas se han acumulado estas |ibre’ros; su contenido ya
se ha elaborado, pero siempre he necesitado todavia publicar
los resultados, porgque me faltan aun ciertos datos que deben
darme luz sobre varias cuestiones pendientes”?” Las prdcticas
de escritura en libretas y el reflexionar sobre el conjunto de
datos para la elaboracion del informe arrojan luz sobre las
actividades de los académicos durante y después de los viajes

235 Id., p. 210.

236 Jorge Hieronymus, "“Continuaciéon. Observaciones sobre la vegetacion de la Provincia
de Tucumdn’, p. 304.

237 Luis Brackebusch, "Viaje a la Provincia de Jujuy. Discursos pronunciados en el Instituto
Geografico Argentino (Seccion Cérdoba)’, p. 188.
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botdnicos % las maneras en que se constituia el |orgo proceso
de conocimiento cientifico en torno a la flora argentina. Eduar-
do L. Ho|mberg, en su viaje a Misiones, sefialé que habia con-
’remp|Oo|o hermosos paisajes:

[.] cuando a la hora del crepusculo, después de un dia sofocante, dirigia la vista a las
barrancas destacando los coprichos de las grietas o trozos columnares seporodos y Cu-
biertos con su bafio de arcilla |evigodo, no era el continuo paso de las velas en el ancho
rio o el ruido de los vapores al sacudir sus aguas, ni el espedécu|o de los mantos vetustos
con sus generaciones de mariscos sepu|+oo|os en la sucesion de los fiempos, no era esto
solamente (aunque confieso que en mds de una ocasién tales cuadros me fueron gratos)

lo que mds contribuia a desper’ror mi actividad para las pesquisas.?®

Los informes cientificos también aportan elementos
para reconocer la influencia del romanticismo naturalista den-
tro de la ciencia positiva, pues mientras Ho|mberg acopia-
ba especimenes, tomando datos barométricos, cartogréficos
y geolégicos en el recorrido cientifico, prestaba atencién a las
bellezas y misterios de la naturaleza de Misiones e, inc|uso,
dejo constancia de las inquietudes que ésta despertéd en su ser.
Lo cual permite ver cémo la ciencia de finales del siglo XIX se
compuso de las lineas epistémicas romdantica y positiva en la
construccién de conocimiento naturalista.

El informe de Kurtz sobre las provincias de Cérdoba, San
Luis y Mendoza muestra los detalles en la descripcién paisajis-
tica que practicaban los miembros de la ANC. Por ejemplo, el
autor indico que la Sierra Achala se caracterizaba por los pin-
torescos campos de flores amarillas conformados por Senecto
cerofophy//us y /\/ierembergio hippomonico. Kurtz, al describir
la Sierra Achala, expresé que presentaba una vegetacion “rica
y variada, debido a la abundancia del agua que corre por fo-

238 Eduardo L. Holmberg, op. cit, p. 36.
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das partes, asi como a su com(igurocién quebrada y desigual.
Pero no presenta este mismo aspecto todos los afios; se me ha
asegurado, que es tan estéril como la Sierra de San Luis, si vie-
nen a faltarle las lluvias”?? Las narraciones de los académicos
de forma secundaria exponen su contacto con los habitantes
de las localidades que recorrian quienes aportan conocimiento
empirico sobre el estado del tiempo meteorolégico, los usos
populares de las plantas, entre otros datos. En pocas ocasiones
los autores indicaron con exactitud el nombre de sus informan-
tes, y casi siempre se debié a su importancia en la sociedad
local o eran otros cientificos con los que ftenian infereses inte-
lectuales semejantes.

En la Sierra Chica de Cérdoba se contemplaban flores
color lila, rojo y amarillo de las especies Cestrum pseudoqui-
na Cassia aphylla, Gourliea decorticans, Salpichroa rhomboi-
dea Zanthoxylon coco y Lithraea gilliesii. “Subiendo poco a
poco esta Sierra, se encuentran en primer lugar drboles de
una Ephedra, y al principio bastante escaso, pero espesdn-
dose mds arriba, el tabaquillo (Polylepis racemosa), arbusto
que da el cardcter mas completo a las regiones superiores de
la Sierra’; al lado de este arbol de tronco rojizo y de ramaje
verde azulado crecia el horco molle (Maytenus magellanica),
la Escallonia montana, “con sus hermosos racimos de flores
blancas” v la Pernettya phillyreaefolia, un arbusto pequefio.?°
Los naturalistas describian los paisajes de manera amplia a
partir de sus impresiones al observar tanto la generalidad geo-
gréfico como las particularidades de las especies. En muchas
ocasiones, los informes escritos en un tono romdntico atraian
a un publico mdas amplio que los cientificos, pues la literatura
de viaje se compuso tanto de autores especializados como de
hombres y mujeres alejados de la ciencia.

239 Federico Kurtz, ‘Informe preliminar de un viaje botdnico efectuado por orden de la
Academia Nacional de Ciencias en Cordoba, en las provincias de Cordoba, San Luis y
Mendoza hasta la frontera de Chile, en los meses de Diciembre 1885 a Febrero de 1886,
p. 354.

240 Ibid, p. 351.
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Kurtz, acerca de su relato del viaje por el rio Salado su-
perior vy la cordillera de Mendoza, destaco que de todas las
regiones recorridos, la zona conocida como Médanos Colora-
dos era el paisaje ‘mds triste que conozco y que con algunas
interrupciones se extiende hasta la confluencia del rio Salado
con el Diamante” debido a la escasez de vegetacién y tfauna,
al silencio imperante en el ambiente y a la esterilidad del sue-
lo. “El mismo cardcter, monétono y depresivo en su vegetacion,
oresenta el vasto espacio” comprendido entre el Cerro Varela
(o| sur de San Luis) al este, el pie de la cordillera al poniente,
el rio Diamante al norte y ‘el limite septentrional de la flora
patagoénica (situado mds o menos en los bordes del rio Agrio,
cerca de Norquin), al sur"®' Las palabras de Kurtz reflejan las
impresiones sentimentales que produjo este paisaje, pues los
viajes botdnicos no sélo se componian de prdcticas positivas
en cuanto a la obtencion de cifras v especimenes, también se
expresaba en los escritos del BANC los pensamientos romdn-
ticos de los autores.

El mismo autor sobre la flora de la pre-cordillera de Men-
doza resalté dos hallazgos botdnicos. El primero fue la des-
cripcién de la especie Androsaces salasii, hasta entonces se
consideraba que este género sélo se hallaba en Norteaméri-
ca.? El segundo hallazgo fue la especie Echinospermum re-
dowskii, ya conocida en Asia cen’rro|, Norteamérica occidental
y, ahora, en los Andes de Mendoza.?® Fritzo Kurtz sefialé que
dicha especie vegetal presentaba una “distribuciéon pacifica, es
decir, que sigue la costa del Océano Pacitico desde el Canadda
o Estados Unidos (o desde México), hasta Chile o la regién
magalldnica, pero que no se acercan al Atlantico”?* Ambos

241 Federico Kurtz, "‘Dos viajes botdnicos al rio Salado superior (cordillera de Mendoza),
ejecutado en los affos 1891-92 vy 1892-93", p. 176.

2492 Federico Kurtz, “‘Enumeracién de las plantas recogidas por el doctor Bodenbender en
la precordillera de Mendoza”, p. 505.

243 |dem.
244 |dem.
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hallazgos mostraban las relaciones continentales de la flora
americana, pues durante varias décadas se considerd que los
géneros no rebasaban el estrecho centroamericano, por lo cual
existian especies australes o septentrionales, pero no continen-
tales. También se aprecian las interpretaciones geogrdficas al
establecer la distribucion poch{ico, atldntica, caribefia o drtica
de los géneros, para lo cual se requeria de los estudios compa-
rados entre las colecciones de cada pais americano.

CONCLUSIONES

Las pautas metodolégicas en la historia de la ciencia latinoa-
mericana se han visto enriquecidas en la Gltima década gra-
cias a la amplia digitalizacién de fuentes histéricas y a su libre
consulta en Internet. Esto ha aumentado la cantidad de infor-
macion a disposicion de estudiantes y académicos, en especial
la hemerogratia y la bibliografia.

Las metodologias social y cultural de la ciencia se han be-
neficiado de la hemerografia digitalizada cuando el historia-
dor p|on’reo temas nuevos mediante los buscadores de texto de
las bases de datos, como es el caso de BHL. La capacidad de
b(quuedo especio|izodo a través de |o0|obros, autores y temas
ha ampliado el desarrollo de investigaciones especializadas.
Tal es el caso del andlisis de los resultados de los naturalistas
extranjeros al servicio de las naciones latinoamericanas que
paulatinamente se constituyeron en autoridades epistémicas
locales.

Los viajes botdnicos fueron reconocidos como actividades
Imporftantes en la po|iﬂco cientifica que el gobierno argentino
implementé a través de instituciones novedosas, como la ANC.
No obstante, la Argentina carecia de naturalistas de gran fra-
yectoria, razén por la cual se buscé la emigracion de cientificos
europeos para que exploraran el pais. Gracias al BANC vy su
digitalizacién en BHL es posible analizar la labor de los aca-
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démicos alemanes y argentinos. La recoleccion in situ fue la
base de los viajes botdnicos, ya se tratara de datos o de espe-
cimenes, pues la botdnica decimonénica requeria del acopio,
sistematizacion, descripcion, clasificacion y comparacion de los
datos y especimenes para analizar % oprovechor la flora. Asi,
los miembros de la ANC sentaron las bases me’rodo|égicos de
las exploraciones botdnicas en la Argentina en las décadas de
1870 a 1890. El andlisis del BANC revela que las expediciones
requerian de guias locales para reunir informacion, quienes
también fueron puentes culturales para el acopio de datos,
especimenes y conocimiento empirico proc’ricodo en cada po-
blacion. BHL facilita la busqueda de los tipos de informantes
para su andlisis histoérico.

En BHL quedan por explorar cientos de revistas latinoa-
mericanas que, en el siglo XIX, dieron a conocer las activida-
des de los cientificos en cada pais y que han sido puestas a
disposicion de los historiadores mediante este acervo digital.
BHL vy otros repositorios semejantes han renovado las estrate-
gias metodolégicas, pero también han afiadido dificultades en
cuanto a la eleccion de fuentes y su andlisis. Una cuestion que
con la practica y el ejercicio constante de la historia logra ser
superada.
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111. RECURSOS

INTERDISCIPLINARIOS
PARA LA METODOLOGIA

DE LA HISTORIA






Dos EJEMPLOS DE ENCUENTROS Y
DIALOGOS ENTRE LA HISTORIA Y LA
ANTROPOLOGIA

Hugo Betancourt Leén
Facultad de Filosofia y Letras
Universidad Nacional Auténoma de México

INTRODUCCION

En el presente CopiTu|o trataré el encuentro entre la historia
y la on’rropo|ogio discutiendo el concepto de ntcleo duro de
Alfredo Lopez Austin, a través de una experiencia persono| en
campo con indigenos tzeltales de Los AHOS, Chiopos, contras-
tando lo vivido en una comunidad con la informacién vertida
en La historia general de las cosas de Nueva Espafia de Fray
Bernardino de Sohog(m. Posteriormente, abordaré la propues-
ta del historiador Robert Darnton acerca del uso del meétodo
e’rnogrdfico para el trabajo de documentos de archivo. Des-
pués de exponer los dos ejemplos concluiré con unos breves
comentarios acerca de la necesidad de utilizar los métodos de
ambas disciplinas en el trabajo de los historiadores.

Antes de entrar de lleno al tema, haré o|gunos consi-
deraciones acerca de la separacion del conocimiento humano
en al menos dos grandes dreas: las ciencias naturales, por
un |oo|o, y las ciencias socio|es, por el otro. De este Gltimo
se desprenden, a su vez, las humanidades, que es el dmbito
en el cual supuestamente nos encontramos. Escribo “supuesta-
mente” porque dicha separacién es completamente artificial,
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la heredamos de la llustracién via la consolidaciéon de las uni-
versidades decimonoénicas. A esta divisiéon responde incluso el
ordenamiento del espacio en nuestra Ciudad Universitaria de
la UNAM, donde se encuentran, por un lado, “los cientificos”
y, por el otro, “los humanistas”. Lo grave de esa separacion es
que estudiantes y docentes de ambos campos no sélo no nos
comunicamos, sino que ni siquiera nos vemos, cada quien ha-
bitando su mundo aparte.

Si bien la primera explicacién de esta division la po-
demos calificar sencillamente de Qdminis’rraﬂvg, es decir, para
fines de organizacion del espacio v las actividades académicas,
también es justo mencionar que responde a la parcializacién
del conocimiento mismo. La desmembracién moderna del co-
nocimiento tiene sus origenes en el ordenamiento que le dieron
los ilustrados franceses a su aspiracion de crear una obra que
sistematizara lo que consideraron todo el conocimiento huma-
no de la época. Asi es como en la Enciclopedia Metédica,
editada a finales del siglo XVIII por Panckoucke,?** que la obra
original de Diderot y D" Alembert se reorganiza con base en
dreas de conocimiento, por una parte el cientifico y, por ofrag,
el literario.

Es cierto que tal separacion “razonada” buscéd pro-
fundizar en cada uno de los temas desarrollados, pero ahora
sabemos también que se fundo bajo el orejuicio y la ignorancia
de la cultura occidental de la época sobre el mundo natural.
Es decir, el prejuicio de que los seres humanos se encontra-
ban sobre la naturaleza v la ignorancia del comportamiento,
composicién y funcionamiento de la misma.?* No obstante, es

245 Versién electrénica de la Enciclopedia [en linea], Universidad de Chicago. Disponible

en: [https://artfl-project.uchicago.edu/content/encyclop%C3%A9die-m%C3%ASthodique].
Consultada el 10 de julio, 2014.
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hasta el siglo XIX y la formacién de las universidades contem-
pordneas, que triunfa la parcializaciéon del conocimiento de la
mano del positivismo comtiano, donde sélo el conocimiento
sis’remoﬂzodo, me’rédico, resultado de la experiencia sensorio|,
‘objetivamente medible y verificable” es aceptado. Segun Au-
gusto Comte:

Considerando asi todos los fenémenos observables, veremos que es posible clasificarlos
en un pequefio nimero de categorias naturales, dispuestas de tal manera que el estudio
racional de cada categoria se funde en el conocimiento de las leyes principales de la

categoria precedente y sea el fundamento del estudio de la siguiente. "’

En contraste con esta postura que se afianzé con la
creacion de las universidades (como nuestra UNAM), las cul-
turas no occidentales, como los pueblos originarios mesoame-
ricanos, han tenido siempre presente que forman parte de un
todo integro y comunicado del que dependen, en donde la
naturaleza es, por lo tanto, no sélo fuente de la vida sino cen-
tro del universo, ntucleo de la cultura y origen de la identidad
étnica. Ademds de que por su forma de vida han generado
sistemas cognitivos acerca del mundo natural a nivel local,
colectivo, diacrénico, holistico e in’regrodo. Quizd deberiamos
voltear mds a ellos y hacer un poco de lado a nuestros autores
europeos de cabecera y formas de conocimiento occidentales
para conocernos mejor.”*

246 Porodéjiccmenfe, en la actualidad los |ogros de esa profundizocién han mostrado
evidencias de que, muchas veces, el comportamiento humano tiene raices bio|égicos de-
terminadas por la carga genética que compartimos con todos los seres vivos, demostrando
que no somos tan distintos a ofras especies como lo imaginaron los ilustrados, pero sobre
todo cuando sabemos que muchos de los atributos que antes considerdbamos exclusivos
de los seres humanos estdn presentes en otras especies de animales no humanos, como
el |enguoje, la memoria, las emociones, la violencia ritual y hasta la morcn|, como en ele-
fantes, delfines y grandes primates, por ejemplo. La obra del etélogo holandés De Waal
es una de las mas importantes respecto a los aportes que la bio|og|’o ofrece a la psico-
logia social. Cf. Waal, Frans de, Primates vy filésofos: la evolucién de la moral del simio al
hombre, Borce|ono, Poidés, 2007. Y acerca de la ignorancia en que se finco el trato a los
animales durante el siglo XVIII: Jorge, Riechmann, Todos los animales somos hermanos:
ensayo sobre el lugor de los animales en las sociedades industrializadas, Madrid, Libros

de la Catarata, 2005.

247 Augusto, Comte, La filosofia positiva, México D.F, Porrta. 2006, p. 36.
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Pero como sé que estos temas son polémicos y que
este no es el |ugor para debatirlos, paso a fratar la necesi-
dad de la interdisciplina entre la historia y la antropologia,
especialmente para los que estudiamos los pueblos originarios,
puesto que, pese a ser disciplinas afines, no siempre se recurre
a ambas para complementarse.

Dando por hecho la divisién en o|isci|o|inos, nos en-
contramos entonces con la his’rorio, pOor un |oo|o, y con la an-
’rropo|ogio, por el otro, cada una con sus propias teorias vy
métodos desprendidos del andlisis de sus principales fuentes
de informacién, los documentos para el primer caso vy la etno-
gratfia para el segundo. “‘La historia aparece con la escritura”
es un |ugor comuln aln en estos salones, ‘la on’rropo|ogio estu-
dia fundamentalmente a los pueblos indigenas en el presente”,
también se dice, pero para resaltar la importancia de la com-
plementariedad de ambas disciplinas describiré una experien-
cia personal. Como la intencién es hablar sobre la utilidad de
recurrir a la interdisciplina les hablaré sobre un caso donde, sin
proponérmelo, encontré elementos para acercarme a lo que
Alfredo Lopez Austin denomina “nucleo duro’.

Entre las muchas aportaciones teéricas al estudio de
los pueblos originarios de este historiador, se encuentra el con-
cepto de ntcleo duro, que explica las similitudes y aparentes
continuidades culturales de origen prehispdnico entre indige-
nas del posodo % del presente. Para este autor el nucleo duro
es:

248 Existe una creciente bib|iogrofio acerca de la importancia de los conocimientos de los
pueb|os originarios sobre la naturaleza, se recomiendan a dos textos imprescindib|es sobre
el tema a continuacién: Victor Manuel Toledo y Narciso Barrera Bassols, La memoria bio-
cultural: la importancia ecolégica de las sabidurias tradicionales, Barcelona, Icaria, 2008,
y Eckart, Boege, et. al, El patrimonio biocultural de los pueblos indigenas de México: hacia
la conservacion in situ de la biodiversidad y ogro—diversidod en los territorios indigenos,

México D.F, INAH- CDI, 2008.

201



[..] un complejo articulado de elementos culturales, sumamente resistentes al cambio,
que actuaban como estructurantes del acervo tradicional y permitian que los nuevos
elementos se incorporaran en dicho acervo con un sentido congruente en el contexto

cultural 2

El nucleo duro se compone, pues, de elementos crea-
dos de manera colectiva por los habitantes de Mesoamérica
a lo largo de varios siglos, y que se han mantenido constantes
a lo largo del tiempo aunque revestidos de distintas formas.
Dicho concepto, si bien es aceptado ampliamente entre la co-
munidad académica, también ha recibido criticas, sobre todo
de antropélogos que consideran que el abuso en la blsqueda
de estos nucleos duros en los estudios mesoamericanos concibe
a los pueblos indigenas como pueblos anclados en el pasado,
estaticos, volcados hacia si mismos. Ademas de que definen la
identidad indigena a través de un esencialismo que “separa el
objeto del entorno, de sus multiples contextos de sentido, para
definirlo en su singularidad’, anulando el papel de la alteridad
en la definicion de su ser?®

Si bien tales criticas son serias y fundamentadas, Yy
nos hablan de los debates entre historia y antropologia, no
anulan la validez de la propuesta teérica, ya que existen ejem-
plos que sugieren la existencia del nucleo duro, como veremos
a continuaciéon con dos pueblos originarios, los nahuas del cen-
tro, de México del siglo XV vy los tzeltales, de San Juan Cancuc
de los Altos, de Chiapas. Lo cual se verd contrastado con las
fuentes histéricas de la experiencia etnogratica que nos per-
mitird aproximarnos a su existencia. Los grupos que revisare-

249 Alfredo Lépez Austin, “El nucleo duro, la cosmovisién y la tradicion mesoamericana”
en Johanna Broda y Jorge Félix Baez (coords.), Cosmovisién, ritual e identidad de los pue-

blos indigenas de México México D.F, CONACULTA-FCE, 2001, p. 59.

250 José Garcia, ‘Identidad y alteridad en Bajtin” en Acta Poética, Instituto de Investiga-
ciones Filologicas-UNAM, vol. XXVII, num. 1, p. 48.
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mos estdn separados por mds de quinientos afios y por varios
cientos de kilobmetros, pero comparten algunos sorprendentes
elementos culturales, de los que narraré dos a continuacion.

La informacion sobre los tzeltales de Cancuc fue re-
copilada en una visita al paraje de Oniltic, de San Juan Can-
cuc, en el afio 2006. Comunidad célebre por la rebelion de
1712 que asedié Ciudad Real, hoy San Cristébal de las Casas,
que casi derrota al ejército espafiol. Desde entonces, los caxla-
nes como se denomina a los no indigenas, fueron expulsados
y sus habitantes se mantuvieron aislados y estigmatizados por
varios siglos; no recibieron el reconocimiento oficial como mu-
nicipio sino hasta 1988.

Una tarde caminaba por el alto del cerro Quere-
mton, o ‘Nifio piedra’, con mi anfitrién Tiac, acompafidndolo
después de ir a dejar una documentaciéon a una comunidad
cercana. Al regreso, nos sorprendié la profunda oscuridad de
la noche, y de pronto una figuro (que aln no puedo terminar-
me de explicar) se aparecié en nuestro camino, a una distan-
cia de no mds de veinte metros de distancia, una especie de
serpiente se iluminé en lo alto frente a nosotros. “Qué chistoso
[pensé al momento], varias luciérnagas se formaron en linea
y se encendieron sincronizadas’, asi es como puedo describir
lo que vi. Inmediatamente Tiac me alerté “ila viste?’, asenti,
‘es Chauc Chan o Anhel Chan’, algo asi como serpiente rayo,
‘es una vibora que se aparece en los caminos cuando es de
noche. Si hubiera estado cerca la hubiéramos agarrado y nos
hablaria, pidiendo la llevaramos a su casa porque estd cansa-
o|0, ella vive dentro del monte, en una cueva, y una vez ahi nos
daria nuestro regalo en agradecimiento’, ‘squé puede ser ese
obsequio?’, pregunté, ‘una caja con un huevo de oro o dinero”,
mds preocupados por llegar a casa aceleramos el paso y el
incidente pasé.
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Tiempo después regresé a la ciudad, retomé mi traba-
jOo Y encargodo de investigar las apariciones de Tezcaﬂipoco
para un proyecto de investigacién recurri a la Historia general
de las cosas de Nueva Espafia. Ahi cuentan los informantes de
Fray Bernardino de Sahagin en el libro V sobre las fantasma-
les apariciones de esa deidad:

[..] v si acaso les aparecia alguna de estas fantasmas que andaban a buscar, luego
arremetian y se asian con ella fuertemente, y decianla: “iquién eres t4?, hablame, mira
gue no dejes de hablar que te tengo asida, y no fe fengo que dejor" Esto repetia muchas
veces andando el uno con el otro a la sacapella, y después de haber mucho peleado, ya
cerca de la mafiana, hablaba la fantasma % decia: ‘Déjame que me ﬂ]’rigos, dime lo que
quieres y dartelo he”. Luego respondia el soldado y decia: ‘iqué me has de dar?” Res-
pondia la fantasma: “cata aqui una espina”. Respondia el soldado: 'no la quiero; ipara
qué es una espina sola?, no vale nada.” Y aunque le daba dos, tres o cuatro espinas no
la queria soltar, hasta que le diese tantas cuantas él queria; y cuando ya le daba las
que él queria, hablaba la fantasma diciendo: ‘Doyte toda la riqueza que deseas, para
que seas prospero en el mundo”. Entonces el soldado dejaba a la fantasma, porque ya

habia alcanzado lo que buscaba y deseaba.

Si bien no son exactamente lo mismo, sorprenden las
similitudes, una aparicion nocturna a caminantes y que piden
ser llevadas o liberadas POr cansancio a cambio de una gra-
tificacion material, ambas simbolos de prosperidod y riqueza,
icoincidencia?

En otra ocasidon, me encontraba una noche con una
hermana y una sobrina de Tiac, tomando café en el fogon fue-
ra de su casa % riendo de mi mala pronunciacion del tzeltal,
cuando de repente una de ellas alerté a la otra. Su cardcter,
antes festivo, cambio obrup’romeme, me pidieron que dejara
de hablar mientras escuchaban atentamente a lo profundo

251 Bernardino de Sahagun, Historia general de las cosas de Nueva Espafia, libro V, cap.

X, México D.F, Porrua, 1997.
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del monte. Yo no pude percibir nada mds que el murmullo del
viento. De pronto, una de ellas me grité: “joiste?’, me esforcé
por escuchar, sin lograrlo. Una vez mas enfatizé sefialando al
follaje y alerté a la otra mujer, “ahi’, para entonces escuché
lo que me parecié el graznido de un pato, ‘jqué pato, ni qué
pato!”, me dijo una de ellas. Inmediatamente corrieron a una
habitacion y sacaron una vieja escopeta. El miedo comenzé a
invadirme mientras disporobon repeﬂdos veces a lo profundo
de los darboles, pues no sabia qué esperar, juna bestia?, jun
perro7 cun jaguar? Una vez pasada la amenaza me comenta-
ron, ‘es que vino un lab’, término tzeltal para lo que se conoce
en e| centro de Mexmo como nahual, vy viene buscando su
comida, y lo que come es el alma de las personas débiles”. De
esta manera ‘huele” a los viejos o enfermos y se aprovecha de
ellos para arrebatarles su chulel o alma tzeltal, provocdndo|es
la muerte. Y como mi abuela estd enferma, no queremos que
le pase nada”. Una vez mds, el Cédice Florentino nos sugiere
una explicacion:

CUCII’]dO O|gUI’]O sobre su casa oia chorreor a |CI |€C|’1UZCI, ’romobo mo| og[jero, |uego
sospechobo que O|gUI’]O de Su casa l’]ObiO de morir o emcermor, en especio| Si dOS o tres
veces venia a chorreor O”I,, sobre Su Cdsd, tenia por overiguodo que hObI,O de ser verdo—
dero Su sospecho; Yy Si por ventura en oque||c1 casa donde venia a chorreor |O |echuzo

estaba o|g(m enfermo, |uego le pronosticaban la muerte.

Decian que aquel era el mensajero del dios Mictlante-
cutli, que iba y venia del infierno, por esto le llamaban Yaute-
quiud, que quiere decir mensajero del dios del infierno que an-
daba a llamar a los que le mandaban. Y si, juntamente con el
‘charrear’, le oian que escarbaba con las ufias, el que le oiq, si
era hombre, luego decia: “estd quedo bellaco oji-hundido, que
hiciste adulterio a tu padre”. Y si era mujer la que oia le decia:
‘vete de ahi, puto, dhos ogujereodo el cabello con que tengo
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de beber alla en el infierno? Antes de esto no puedo ir". De-
cian que por esto le injuriaban de tal maneraq, para escaparse
del mal aguero que pronos’ricabo y para no ser ob|igao|os de
cumplir su llamamiento.??

Otra vez sorprenden las similitudes de ambos casos,
la presencia de la lechuza % la virulencia con que es ohuyen’ro—
da para evitar males mayores. Para concluir, si bien con dichos
ejemp|os puede cuestionarse aun la existencia del nucleo duro,
para lo que se necesitaria una profundo exposicion que reba-
sa este breve texto, si quedo clara la existencia de elementos
compar’ridos por pueb|os originarios del posado % del presente
a través de los dos aspectos descritos. Con ello, también es
evidente la vitalidad de la cultura en los pueblos originarios
del presente, pero sobre todo me gustaria haber mostrado
un ejemp|o en el que la historia Yy la e’rnogrofio se encuentran
para comp|emen’rorse y mostrar la utilidad de contrastar las
fuentes histoéricas con la e’mogrofio, ya sea que se estudie el
posodo o el presente de los pueb|os originarios.

Dentro de la denominada “historia de las mentalida-
des”, y desde principios de la década de los ochenta del sig|o
pasado, el historiador Robert Darnton publicé su obra La gran
matanza de gatos,?> donde se Propuso acercar al p0b|ico a la
forma de pensar de la Francia del siglo XVIII. Ese mismo autor
prefiere denominar su propuesta dentro de la historia cultural
y la define como “historia con espiritu etnogrdfico’, porque tra-
ta a la cultura que se estudia, que puede ser la propia (como
es su caso), tal ‘como los onfropé|ogos estudian las culturas
extranjeras”?* Abandona asi el concepto de cultura para refe-

2592 Idem.

253 Cf. Robert Darnton, La gran matanza de gatos y otros episodios en la historia de la
cultura francesa Meéxico D.F, FCE, 1987.
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rirse Unicamente a las artes y pensamiento de las élites y se in-
teresa en la gente comun francesa y en su cosmologia, es decir,
en la forma en que la gente organizé la realidad en su mente
y en la manera en que lo expresaba en su conducta, tomando
las cosas que su propia cultura le ofrecia, como los cuentos y
las ceremonias. Esto, que parece algo obvio ahora, fue una
innovacion para cuando la obra fue escrita. Asi, Darnton es-
tudia el pensamiento de la gente comun francesa a través de
relatos literarios populares, como lo son una versién antigua
del cuento de la Caperucita roja, el relato de una matanza de
gatos, la descripcién de una ciudad y un archivo llevado por
un inspector de policia.

Darnton, defendiendo su historia etnogrdatica, nos
dice que los antropélogos enfrentan problematicas similares
a las de los historiadores, pues siempre hay regiones oscuras
y silenciosas donde se debe deducir de la interpretacion del
informante nativo lo que piensa el resto del grupo: “el funcio-
namiento mental es tan impene’rrob|e en las selvas como en las
bibliotecas” %> sostiene.

Si bien reconoce que los franceses del siglo XVIII no
oudieron ser entrevistados, y que los archivos no pueden ser
un equivalente del trabajo de campo, defiende que los acervos
documentales con que se cuentan son muy ricos y que su ri-
queza consiste en descifrar el lenguaje que oculta la forma de
pensar de la época, distinta a la de ahora, a pesar de que sea
la misma cultura. Ademds de que pueden formularse nuevas
oreguntas utilizando el material antiguo. Un concepto bdsico
para Darnton es el de “otredad’, pues, si bien menciona que
al realizar trabajo de campo le parece obvio que la gente que
estudia es distinta y que los otros no piensan como nosotros,
muchas veces el historiador da por hecho que los antepasados
pensaban como sus predecesores lo hacen. Para el historiador

254 [dem.
255 Id.
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francés es necesario desechar constantemente lo que conside-
ra un falso sentimiento de familiaridad con el posado y cree
conveniente recibir “electrochoques culturales”. Con los aportes
de Darnton podemos observar cémo la antropologia ofrece
herramientas para el trabajo del historiador, que se anfojan
indispensob|es para obtener buenos resultados en las investi-
gaciones en el posado. Con todo lo anterior concluiré con o|gu-
nas breves consideraciones sobre estos ejemp|os del encuentro
entre la historia Yy la Qn’rropo|ogio.

CONCLUSIONES

De lo anterior quiero destacar o|gunos aspectos que considero
iImportantes para que los historiadores en formacién tomen
en cuenta al momento de realizar sus investigaciones. Primero,
debemos partir de que para entender la comp|ejo realidad
humana se debe abordar lo mas posib|e desde su totalidad.
El modelo cientifico derivado del positivismo del siglo XIX, es-
tablecido en nuestras universidades, separa las Investigaciones
en dAreads y o|isci|o|inos, que si bien con’rribuye ala profundidad,
porciohzo el conocimiento. En la realidad humana del pasa-
do y del presente interactuan elementos sociales, culturales y
naturales, lo que demanda una visién inTerdisciphnoriO que
relacione y que comp|eJre los aportes de las diversas discip|inos
para credr unda unidad en torno a un sujeto de estudio com-
pleto. Esta nueva construccién teérica difiere de las disciplinas
occidentales, pues mirar a la forma en que las culturas no oc-
cidentales, como lo son los pueb|os originarios, se relacionan
con su medio, cultura e historia, podria darnos algunas guias.

Centrando nuestra atencién en la historia y la an-
’rropo|ogio cada vez es mads evidente la utilidad de emp|eor
las distintas herramientas de ambas discip|inos para acceder
a exp|icociones de nuestros sujetos de estudio. Como se ha
esbozado en los dos ejemp|os comentados, el encuentro de la
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in’rerdisciphno oyudo a resolver prob|emos comp|ejos, a co-
nocer sujetos de estudio amplios, a identificar las naturales
relaciones entre la historia y la antropologia y a transitar a un
conocimiento integral.
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LA PRESENCIA PENSATIVA.

APUNTES SOBRE EL METODO HISTORIOGRAFICO
DE SERGIO CHEJFEC PARA LEER LITERATURA

Alfredo Leal

Facultad de Filosofia y Letras
Universidad Nacional Auténoma de México

INTRODUCCION

Las condiciones en que la escritura digital se presenta pare-
cen plantear, de entrada y de manera casi insuperable, un
obstdculo que las herramientas tradicionales de la critica y la
teoria literaria no pueden abarcar del todo. Esta problemdtica
se nos plantea en dos sentidos: el primero, es una reflexion en
torno a las posibilidades de |a fi|o|ogio y la hermenéutica en el
marco de su institucionalizacion, académica o no; el segundo,
mucho mds complejo, plantea la cuestién del archivo o de la
historiografia literaria o, para ser mas precisos, de la escritu-
ra de la historia de la literatura en el marco de una escritu-
ra preponderantemente inmaterial. La categoria de presencia
pensativa que plantea Sergio Chejfec puede servir como un
momento intermedio entre estos p|on’reomien+os prob|emc’1’ri—
cos. En el presente capitulo intento abordarlos de manera tal
que, por medio de una introduccién a la categoria de Chejfec,
se puedan pensar de manera critica y analitica.
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GESTUALIDAD TEXTUAL: DISPOSICION, DISCIPLINA, RESTRICCION

Si bien la filologia y la hermenéutica han sido histéricamen-
te las principales disciplinas que han aportado conocimiento
y, me atreveria a decir, cierta transversalidad a la teoria y a
la critica literaria, me parece que los problemas que hoy dia
plantea el estudio de la literatura vy, sobre todo, de la estética
de la literatura,?®® no pueden reducirse solamente a estas dos
modalidades discursivo/analiticas. El estudio de la literatura
ha obtenido sus principales relatos de la fi|o|ogio (pensemos,
por ejemplo, en Auerbach, en Bloom, en Borges, incluso), los
cuales avanzan paradéjicamente, es decir, precisamente en la
medida en la que retroceden y acumulan, apropidndoselos vy
(a)plazéndolos.?®” Documentos que contribuyen a la formacién
de algo que tal vez podamos identificar como una versiéon na-
rrativa del acontecer humano. Por otro |oo|o, de la hermenéuti-
ca, la critica (pero, mds aun, la teoria de la |i+ero+ur0) hereda
sus principales discursos: después del corte epistemolégico que
implica el esteticismo del XIX, la autonomia de la esfera del
arte y el ulterior proceso de cientificidad de los estudios litera-

256 En su libro intitulado precisamente Estética de la literatura, Massimo Fusillo p|onfeo
una aproximacion a la estética literaria o estética de la literatura desde tres aspectos.
“La estética de la literatura existe, sin o|uo|o; tiene una |orgo historia y (creo) un porvenir
seguro. Para afrontarla [..] hemos seguido tres caminos. En primer lugar, un panorama
histérico de las distintas teorias, muy selectivo, ya que no podriomos recorrer la historia
entera de la estética (que, por supuesto, siempre se ha preocupodo por la literatura). [.]
A partir de este primer recorrido, inevitablemente el mas argo, se constituye, sin intencién
o|guno, un eje de reflexién estética que nace en contacto directo con la escritura creativa.
No se trata de una simp|e tendencia a la abolicion de las diferencias entre la critica y Sus
objefos de estudio, entre el discurso secundario y el primario [..] sino del interés por una
reflexion que se ve contaminada continuamente por la literatura y que, una vez [que] cae
el mito de la obje’rividod cientifica, parece porﬂcu|ormenfe interesante. [..] Precisamente
porque la estética es un mundo problemdtico y huidizo, muchos historiadores y filésofos
de la estética, como Wladislaw Tatarkievicz y Luciano Anchesi, la han perseguido por las
interioridades de las obras mismas, tanto literarias como artisticas en genero| [ounque] no
en las declaraciones programdticas [] Por este motivo [nos centramos en] los cuatro ejes
incuestionables de la comunicacién literaria: autor, género, texto y lector. [..] [Finalmente,]
se propone afrontar la estética literaria (y no sélo literaria) contempordnea, con la convic-
cién de que un frobojo como éste debe proyectarse sobre el presente” (cursivas del autor
del articulo). Massimo Fusillo, Estética de la literatura, pp. 20-22.

257 Cf. Mariano Villegas y Alfredo Leal, “Provisionalidad de la critica” en Mutatis Mutan-

dis: Revista Internacional de Filosofia, nim. 4, julio de 2015, pp. 151-165 (especificamente el
apartado final, “Provisionalidad de la critica: el concepto de (a)plazamiento’, pp. 163-164).
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rios que comienza con el formalismo ruso,?? la teoria literaria
Incorpora uno a uno los momentos mads discordes de la her-
menéutica, en el sentido de una disonancia con la episteme
premoderna: el sujeto, el sentido y la intenciéon, deshaciendo
asi la especificidod interpretativa clasica, ilustrada y, en menor
medida, también romdntica,?” para incorporor|o a la hete-
rogeneidad iteraria. Dicho de otro modo, de la Fi|o|ogi0 nos
quedon las historias |i’rerorios, la ’rrodicién, la inTer’rexTuothd,
de la hermenéu’rico, en combio, nos hemos quedado con la
pregunfta por la literatura y Sus subjetividades, la ruptura, la
intratextualidad. En suma, 1(i|o|ogio y hermenéuﬁco, 0 bien, re-
lato y discurso, tal como lo propone Genette siguiendo a Ben-
veniste,?° se encuentran en una correlacién que, no obsmn’re,
las mantiene dal margen del objeto literario en si mismo, preci-
samente en la medida en que ambas son capaces de disponer
de este, de disciplinarlo y de restringirlo.

Disposicion, o|isci|o|ino y restriccion se presentan como
las tres ges’ruohdodes textuales o los tres modos de comportar-

258 'Si, por un lado, los formalistas rusos representan un nuevo ejemp|o de compenetra-
cion entre escritura critica y escritura creativa, por otro, su actividad aspira a una fun-
dacién cientifica de la critica literaria, que sefiala por ello el nacimiento de la teoria de
la literatura en cuanto discip|ino auténoma, lo cual significo también una rupfura con el
mundo de la estética”. Fusillo, op. cit., p. 78.

259 Digo que la especificidad interpretativa romdantica debe ser considerada en menor
medida que la clésica y la ilustrada, siguiendo a Chris’roph Menke, quien p|onfeo, reto-
mando a Sch|ege|, que la caracteristica de la modernidad es precisamente la reflexividad
del sujeto reflexivo: “Este es el lugar de un sujeto de reflexiones. Para este sujeto valen [..]
dos momentos: los actos de reflexiéon no son posib|es sino en la reproduccic’m de procesos
de presentacion, porque la reflexividad no debe entenderse como un produc‘ro autébnomo
del sujeto, sino como el resultado de modos de presentacién de un nivel mas elevado
(como co-presentacion del presentante en lo presen’rodo) Sin emborgo, sin la reproduc—
cién en los actos de reflexién de un sujeto desoporece también oque”o que estos actos
de reflexion reproducen y lo que los hace posib|es. La reflexividad no es una propiedod
‘objetiva’ de presentaciones: lo que los actos de reflexion subjetivos reproducen no existe
sin que ellos lo reproduzcan”. Christoph Menke, “Subjetividad estética. Sobre un concepto
fundamental de la estética moderna’, en Estética y negatividad, p. 113. En cierto modo, la
modernidad entendida no desde la Ilustracion sino desde el romanticismo imp|ico, en el
sentido de poner|o en juego, al sujeto, pero mds especificomenfe pone en juego la consti-
tucion de un sujeto (estético) radicalmente distinto al sujefo clasico (a saber, el que tiene
un destino, un telos, prob|emdﬂco) y al sujeto ilustrado (es decir, el que fiene un posodo,
un arché, e intenta reconciliarse con esfe).

260 Cf. Gérard Genette, ‘Frontieres du récit’, Figures Il, pp. 64-65.
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nos y de reaccionar en torno a, y desde el texto, tres gestuali-
dades que generan la fi|o|ogio y la hermenéutica en conjunto
armonico, tres ges’ruohdades, en fin, desde las que se concibe
el estudio de las fuentes textuales como lo que constituye una
historia (tal vez sea mds preciso decir, una his’roriogrofio) del
texto, una entre muchas otras posibles. Una presentacion criti-
ca de estas gestualidades nos permitird entender las limitantes
tanto de la filologia cuanto de la hermenéutica en si mismas
para el estudio de la estética literaria contempordnea.

En primer lugar, la gestualidad de la disposicion nos
muestra el texto que es, el que fue y el que pudo ser en un mismo
momento. Disponemos el texto frente a nosotros, una vez que
hemos recorrido sus diferentes etapas materiales. Y de acd se
deriva la importancia que para la fi|o|ogi0 tiene el estudio de
cartas, manuscritos y pruebas de imprenta, entre otros docu-
mentos para-textuales. No obstante, esta disposicion siempre
estd incomp|e’ro, O No es, mejor dicho, sino el primer momento
de un acto mucho mds violento. Pues, luego de que tenemos
el material dispuesto ante nosotros lo que hacemos es ejercer
sobre ¢l una disciplina: ordenamos sus partes, formamos y con-
formamos grupos de estrategias significo’rivos y, sobre todo,
le asignamos al corpus textual un comportamiento moral 'Y
bien, aun cuando podria parecer que lo hemos resuelto todo
va, el gesto disciplinar es apenas el segundo de tres momentos
que concluyen con la restriccién a un campo, a un grupo, a una
clasificacion. Surgen, por ejemplo, los articulos y las tesis, los
ensayos y las ponencias, los programas de estudio y los mapas
curriculares que piensan, todos, siempre ya las caracteristicas

261 Cuando hablo de moral me refiero a que la gestualidad disciplinar que ejercemos so-
bre el texto, sobre los textos, nos lleva siempre a personificor|os en el marco de una socia-
bilidad posib|e o de una posibi|idoo| de sociabilidad « partir de su uso, de su utilidad, de
su valor de uso. Este es, empero, fema de una investigacion mads profundo que, al menos
para el caso de la literatura mexicana de la segundo mitad del XX y las primeras déca-
das del XXI, he intentado articular a partir del concepto de abdicacién. Cf. Leal, "De la
digresion a la abdicacién: trayectoria epistémica de la poética mexicana de Juan Vicente
Melo a Julidn Herbert’, en Revista Alpha, Centro Universitario de Patos de Minas, vol. I,
num. 18, agosto-diciembre, 2017, pp. 79-102.
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de los textos como un a priori, no obsfon’re, falsamente cons-
truido sobre las bases de la ’rrodicién, del relato o la narrativa
de la tradicién. Se trata de todas esas formas de hacer pa-
tente un texto de manera analitica que se basan en este para
explicar su razén de ser, su destino trdgico, con toda la carga
de ethos clésico que tiene esta palabra, para decirlo en los
términos de Bolivar Echeverria?? La gestualidad textual, en-
tonces, no es sino el resultado de aplicar instrumentalmente la
fi|o|ogio y la hermenéutica. A la fi|o|ogio le corresponde el pri-
mer momento, la gestualidad disposicional (la cual, por cierto,
también se concreta en metodologias de investigacién); a la
hermenéutica, por su lado, le corresponde el segundo, la ges-
tualidad disciplinar, pues hay que interpretar las estrategias
significanfes para poder disponer de ellas (y esto es, por ejem-
plo, lo que nos permite sequir hablando del Quijote o de A la
recherche du temps perdu atn después de todo lo que ya se
ha dicho sobre esas obros); Y, finalmente, al cruce (Tronsverso|)
en el que fi|o|ogio y hermenéutica se encuentran. Al sitio don-
de coinciden le corresponde el tercer y Gltimo momento, la
gestualidad restrictiva, pues se trata de archivar nuevamente
el texto a partir de un consenso momentdneo de interpretacion
en espera de que otfro, quizd nosotros mismos en otro momen-
to, efectlie nuevamente esta misma operacion sobre él. Hablar
de gestualidad textual es, en suma, hablar de sujeciones y sub-
jetividades que operan sobre lo aparentemente objetivo?? de
los textos literarios, y éstas son posibles a partir de la instru-
mentalizacién de la filologia y la hermenéutica.

262 “Vivir la espontaneidad de la realidad capitalista como el resultado de una necesidad
trascendente, es decir, como un hecho CUyOS rasgos detestables se compensan en una al-
tima instancia con la positividad de la existencia efectiva, la misma que estd mds alla del
margen de accién y de valoracién que corresponde a lo humano; ésta es la [..] manera del
ethos cldsico: distanciada, no compromeﬂdo en contra de un designio negativo percibido
como inapelable, sino comprensiva y constructiva dentro del cumplimiento tragico de la
marcha de las cosas”. Bolivar Echeverria, “El ethos barroco”, en Modernidad de lo barroco,
p. 39.

263 Cf. supra, nota 4.
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DE LA INMATERIALIDAD A LA AUSENCIA DE LA INSCRIPCION:
LO QUE (YA) NO ESTA

Que sucede, empero, cuando los textos no se pueden disponer,
discip|in0r y restringir? O, mejor dicho, /qué consecuencias tiene
para los estudios literarios que los textos no se puedan disponer,
discip|in0r y restringir del mismo modo en el que histéricamente
se han dispues’ro, discip|inao|o y res’rringido? :Qué podemos
esperar, pues, de un momento en el que ni la fi|o|ogi0 (con sus
re|o+os) ni la hermenéutica (con sus discursos), nos pueden ya
decir o|go respecto a la estética de la literatura? Precisamente
en cuanto a que ésta es IS prdctica que conjunta los diversos
modos de produccién de realidades textuales (|uego, acaso,
materialmente subordinadas a la forma del |ibro). Tratar de
responder a estas preguntas equivo|e a suponer una concien-
cia con respecto a la incapacidad de la f||o|og|o y la herme—
neutica —y me detengo ahora para decir que “incapacidad” n
significa “inoperatividad”, por lo que es, por ejemplo, perfec’ro—
mente entendible que se sigan haciendo tesis, Investigaciones y
proyectos individuales o colectivos que prefendon la suficiencia
de la una y/o la otra—, una incopocidod, digo, fundamental-
mente |igoo|o a la expresion transformativa de la literatura, a
sus modos de hacerse accesible, a la literatura como hecho Yy
como objeto que comienza con Mallarmé? Lo cierto es que
en torno a este hecho y a este objeto asi concebidos son mds
los textos que no se escriben que OqueHos que, en efecto, se
oroducen.?®®

264 "En la segunda mitad del siglo XX, y a partir de la poética de Mallarmé, la teoria de
la literatura ha exfropo|oo|o la idea misma de texto como estructura cerrodo, coheren‘re,
hipermo‘rivodo, que guordo una relacion sélo indirecta con el contexto externo, y que con-
tiene en si misma, en su densisima inmanencia, las funciones del autor y del lector”. Fusi||o,
op. cit, p. 167.
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Ahora bien, tal vez no sea incapaz la fi|o|ogio, Sino
el fildlogo, lo mismo que el hermeneuta, quizd, sea incapaz de
llevar a cabo una interpretacién lo suficientemente convincen-
fe en torno a un texto, un movimiento |iTerorio, una obra. Si, a
condicién de que pensemos que, como recuerda Carlos Perea
al leer a K. Marx, el sujeto de la historia es el propio proceso
de la historia, por lo que podemos hablar de un proceso sin
sujeto.

"Proceso sin sujeto” quiere decir que el proceso es la tnica fuente de significaciones o,
mdas c|oromen’re, la condicién absoluta de posibihdod de las significociones; indico, ade-
mads, que es el propio proceso, es decir, el conjunto dindmico de relaciones sociales el que

determina la eficacia posible de esas significaciones.?®

Pensemos en la filologia: icémo podriamos ver el pro-
pio proceso asi definido, a saber, como conjunto dindmico de
relaciones socicﬂes, en el andlisis de una obra en torno a sus
fuentes?; iy la hermenéutica?, jpodriamos acaso discernir her-
menéuticamente cudles son los componentes discursivos de ese

265 En torno a la célebre noche de Tournon mallarmeana, Tedi Lépez Mills escribe: “La
clave estribaria en conciliar el suefio. El tiempo vacio, la estrofa inferrumpido, el libro
errante, el poema onirico son episodios de lo que yo llamaria las noches llenas, donde
sofiar equivo|e a ver una serie de anécdotas truncas que fransmigran en la cabeza. Sin
emborgo, hoy otras, las noches en blanco, las de los ojos abiertos donde no se duerme y
donde el insomnio, desde sus ‘cumbres pe|oo|os', erige viacrucis y feorias; noches extremas,
desprovistas del atajo de los suefios y sujetas a las revelaciones que pueden durar de la
primera oscuridad al atisbo del amanecer; noches que conforman que ya todo un canon
(en el que figurct la Noche de Tournon, de Mallarmé) y que, asombrosamente, también
suponen paginas o libros cuyo surgimiento linda con la promesa de su propia desoporicién
en un silencio p|eno y luminoso, como si sélo por medio de lo escrito se recalara en esa
quimera de la expresividad: el todo inefable”. Tedi Lopez Mills, La noche en blanco de
Mallarmé, p. 59. El ritmo y la cadencia de imagenes hiperboélicas de la escritura que con-
forman este pasaje —como, estd de mds decirlo, el resto de los pasajes del libro de Lopez
Mills— esconden, o, mejor, encubren, de manera casi perfec‘ro, la incopocidod de acercarse
a cierfos textos, esos que se producen, si es que lo hacen, en las noches que Lopez Mills
llama “noches en blanco”; textos que son programas y proyectos estéticos en si mismos,
enteramente contenidos en su inaccesibilidad. Pero, sobre todo, lo que encubre este pasaje
es la incopocidod de la Fi|o|og|'o y de la hermeneéutica para acceder a esos textos, con lo
que nos quedariamos simplemente con las “coordenadas” —como las menciona la propia
Lopez Mills con respecto a la noche de San Juan de la Cruz— de algo més grande que lo
que podemos entender, de la trascendencia en si misma, en suma.

266 Carlos Pereyra, Filosofia historia y politica, p. 139.
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conjunto dindmico de relaciones sociales sin que uno u ofro
tomase el lugar del sujeto? Vuelvo a Perea:

Que el sujeto sea el propio proceso indica que es éste mismo el que desp|ozo y condensa
la nego’rividod en uno u otro |ugor del sistema social; es el propio proceso el que deter-
mina que la negatividad de una época se condense en una u otfra clase social, en tal o
cual forma de organizacion politica e incluso, en un caudillo, como es también el propio

proceso el que determina los desp|ozomien’ros de esa nega’rividc:d.267

En suma, ipodemos ver realmente el quehacer litera-
rio y, en consecuencia, a la |iJrero’ruro, como producfos de un
proceso especiﬁco para el cual las herramientas que tfenemos
ya no son suficientes? Hablo, por supuesto, de una condicién
historica de la escritura y hablo de las relaciones sociales, en
fanto que conjunto dindmico, especificos de este momento his-
torico, el siglo XXI. Es por tales condiciones que me interesa
recuperar vy, sobre todo, exponer el mo,do en que el escritor
argentino Sergio Chejfec, en su libro Ultimas noticias de la
escritura, utiliza la categoria de “presencia pensativa’. Dicho li-
bro es una microhistoria critica de los modos de produccién de
la escritura en flempos en los que todos parecemos contribuir
a la historia monumental de un borramiento de la escrituraq,
O, mejor, a una historia acritica de la sup|emenforiedod de la
escritura, en términos derridianos,?® por medio de la imagen.
Podriamos hablar incluso de un meta-borramiento o de una
sup|emen’rorieo|oo| psicotica que frastorna todo el Proceso co-
municativo en momentos sup|emen’rorios de los que el meme,
el Graphic Interchange Format (GIF) o el emoticén, serian los

267 Idem.

268 “Le supplément, ce sera toujours remuer la langue ou agir par les mains d'autrui. Tout
est ici rassemblé : le progres comme possibilité de perversion, la régression vers un mal qui
n'est pas naturel et qui tient au pouvoir de supp|éonce qui nous permet de nous absenter
et d'ogir par procuration, par représentation, par les mains d'autrui. Par écrit. Cette sup-
p|éonce a toujours la forme du signe. Que le signe, |'imoge ou le représentant deviennent
forces et fassent « mouvoir l'univers », tel est le scandale”. Jacques Derrida, « ce dangereux
supplément... », en De la grammatologie, p. 211.
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representantes signicos mds radicales. En Ultimas noticias de
la escritura Chejfec analiza y crifica los modos de escritura, es
o|ecir, los modos de produccién de la escritura, en su dimensién
historica, parodiando la escritura monumentalizada: comienza
con una libreta de notas en la que ‘siempre est[d] empezcmdo
a escribir y dejando de hacerlo, en un mismo movimiento™°
concluye con la posiciéon —politica, estética, corporal— del es-
critor frente a la escritura digifcﬂ, de la cual afirma que:

[..] en cierto modo usar el procesodor de po|obros se le habia convertido en o|go natu-
ral; es lo que mejor emula la escritura a mano en términos de p|os’ricidod en el manejo
del texto y también en términos de inmediatez: la escritura en compu’rodorc puede ser

increiblemente proxima y envolvente 27¢

En medio, por supuesto, como si esta microhistoria que
escribe fuera el exacto correlato de la geneo|ogio del traba-
jador cognitivo tal como lo propone Bifo,””! Chejfec se detiene
para recordarnos que ‘la méquina de escribir [..] tuvo un im-
pacto decisivo en la imaginacion estetica vy concepfuo| relacio-
nada con la creacién y el caracter”?? Piglia —el predecesor, es-
tética y temdaticamente, mds cercano de Chejfec— recuerda en
sus diarios que el primer cuento que se escribe a maquina es
La muerte de Ivdn llich, de Tolstéi (en 1886);%7° Nietzsche, cita-

269 Sergio Chejfec, Ultimas noticias de la escritura, p. 18.
270 Idem.

971 A saber, ese trabajador que realiza un "trabajo digitalizado [que] manipula signos ab-
solutamente obsfrocfos, pero su funcionamiento recombinante es de lo mds especifico, de
lo mas personalizado, y por tanto, cada vez menos intercambiable”. Franco Berardi Bifo,
“El anima al trabajo’, en El alma vy el trabajo, p. 95. Aprovecho este minimo desvio para
decir que el propio Chejfec ha escrito una novela intitulada Boca de lobo sobre la coha-
bitacion del trabajador industrial con el +robojodor cognitivo. Cf. Sergio Chejfec, Boca de
lobo Lima, Animal de Invierno, 2015.

272 Chejfec, op. cit, p. 43.
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do por Chejtec, estaba consciente de esta modificacion cuan-
do afirmaba que ‘nuestras herramientas de escritura trabajan
también sobre nuestros pensamientos’ ?*Y es que la historia
de los modos de produccion de la escritura es la historia de la
materialidad de la escritura, es decir, la his’roriogrofio o historia
de la grofio, del trazo, de la marca, de la huella. No obsmn’re,
ies posible acceder a esta historia con las herramientas que,
como lo he tratado de exponer, nos limitan a una gestualidad
textual que, recombinando una serie de operaciones sobre el
objeto, reinserta la literatura una y ofra vez en el circuito de las
significociones cerradas? Parece que no, vy Chejfec lo entiende
cuando habla de los modos de copiado y de la manera en la
que lo escrito se desmaterializa.

La intangibilidad de lo escrito a veces se revierte sobre la relacion inestable, y de por
si también intangible, que la escritura establece con lo que busca decir. La escritura
inmaterial, como la que vemos en las pantallas cuando trabajamos con textos, aun los
de variada no‘ruro|ezo, no necesariamente |iJrerorio, pos‘ru|o un estatuto de latencia e
incluso de reflexividad del que esos textos carecian en épocas anteriores, cuando se pre-

sentaban bajo formato fisico y la escritura material era la Gnica garantia de su preser

vacion. De algin modo eran “ciertos’, integraban una parte tangible de lo contingente,

en la medida en que estaban apoyados en una operacién fisica distintiva que les habia
dado entidad.?®

973 "Notas Sobre Tolstéi (14). Leon Tolstéi fue el primer escritor que utilizé la nueva in-
vencién de la maquina de escribir, en 1885. ‘La muerte de Ivan llich” (1886) y las grandes
obras ltimas fueron escritas asi. 'La sonata a Kreutzer' (1889), ‘El padre Sergio” (1891) y
‘Hadji Murat” (1904) llevaron al limite su capacidad narrativa, estas nouvelles son muy
distintas formalmente a sus nove|os, comp|ejos, direcfos, casi sin descripciones. Ademds
permitié que su hija Alejandra aprendiese el manejo, y con el tiempo le dicté sus obras y
su correspondencio, por lo que la hijo de Tolstoi se convirtié en la primera dctcﬁ|égrofc1 de
Europa’. Ricardo Piglia, Los diarios de Emilio Renzi (I1). Los afios felices, p. 241.

274 Nietzsche, apud Chejfec, op. cit., p. 43.
975 Ibid, p. 46.
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Volvemos, de este modo, al problema de la fi|o|ogio
como incapaz de acceder a partir de sus prdcticas instituciona-
lizadas a esta inmaterialidad: la inscripcion, para decirlo bre-
vemente, ya no estd —ya no quiere siquiera simular que estdq,
por lo que no es posib|e archivarla o trasladarla. Pienso en el
caso de Auerboch, salvando sus libros del Holocausto y tras-
ladéndolos a Turquia, desde donde escribe Mimesis; pienso en
Borges casi ciego ya, merodeando por la laberintica Bibliote-
ca Naciono|; pienso en el Propio Pig|io, cercano a la muerte,
anotando en su diario: “Lunes. Vendo mi biblioteca, necesito
espacio. Conservo sélo quinientos libros, la biblioteca ideal, con
esa cantidad se puede trabajar”?’¢ Pensar que la labor del fi-
|é|ogo ouede repetirse en el caso de la escritura digi’r0|, de la
escritura presente/ausente que ya no se sostiene sobre ningun
soporte Tongib|e, es decir, monipu|0b|e, equivo|e a pensar que
los modos de produccién de la escritura han permonecido an-
c|oo|os, de’renidos, al momento industrial,

Y al contrario [afirma Chejfec], encuentro que la naturaleza un poco incierta o vaga-
mente incandescente de la escritura o|igiJr0| precisa recostarse en una dimensién aun
mds abstracta y misteriosa, como si fomara presTodos de la escritura fisica sélo atributos
negativos: la escritura digital es todo lo que la escritura fisica no es. Ambas escrituras
tienen diferente disposicion. La escritura fisica se despliega alerta, estd a merced de lo
que ocurre a su alrededor vy, de hecho, no puede dejar de lado los pasos efectuados;
mientras que la escritura digital denota una impasible indiferencia frente a los avatares

ciertos y a lo que ha dejodo atrds, o seq, de este lado de la pcnn’ro”c:.277

Tratemos de abordar desde la hermenéutica este pro-
blema de nego’rividod: si, en efec’ro, la escritura digi’ro| es sus-
tancialmente negativa con respecto @ la escritura fisico, resulta
casi imposib|e in’rerpre’ror|o porgue no sélo no estd presente

276 Piglia, Los diarios de Emilio Renzi (Ill). Un dia en la vida, p. 293.

277 Chejfec, op. cit, p. 46.

220



—0 estd presente como una ausencia—, sino que Nos in’rerpe|0
desde todos los sitios y ninguno al mismo tflempo, es decir, se
posiciona en su imposibihdod de posicionarse; no tiene una fi-
jeza y no es estable, como, por ejemplo, el signo |inguisﬁco, el
sentido que de ¢l se deriva Y% el sujeto que lo detenta.

A la escritura inmaterial no puede odjudicérse|e una
moro|, no obs’rorﬁe, cuando digo que a la escritura inmate-
rial no puede osignérse|e una moral no quiero decir que a los
contenidos no se le puedan asignar ciertfos rasgos morales o
sociales. Me refiero a que a la prdctica de la escritura o|igi-
tal, a su inmaterialidad, no podemos ni disponer|o (porque
en sentido estricto no estd) ni disciplinarla (porque no tiene
una comtormocién) ni res’rringir|o (porque, al contrario de la
escritura fisico, los elementos poroTex’ruo|es no la ’rocon). En
suma, la escritura inmaterial es la forma ultima y mas radical
de la subjeﬁvidod, de la modernidad como el flempo propio
de la subjetividad, pues, siguiendo a Menke, ‘como el sujeto
no puede reflexionar sin repetir, tampoco puede repetir ningun
proceso reflexivo sin reflexionar él mismo. Por tanto, una teoria
de la modernidad en cuanto teoria de la reflexividad siempre
seguird siendo también una teoria de la subjetividad”?®

LA PRESENCIA PENSATIVA SEGUN CHEJFEC

|_|egomos a la categoria que, para la literatura y como parte
de una posibi|io|oo| de reestructurar desde los instrumentos de
la his’roriogrofio, es decir, desde la gron(io repeﬁb|e, iterable -y
que, por ello, no ha menester de la presencia del sujeto que la
efectta para repetirse, para simular la presencia—, puede re-
escribir la historia de los modos de produccién de la escritura:
la presencia pensativa. Esto dice Chejfec:

Llamo “presencia pensativa” a esa disposicion de la textualidad [que denota una impasi-

ble indiferencia frente a lo que ha dejado atras]. Ranciere habla de “imagen pensativa”

278 Menke, op. cit. p. 114.
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para referirse a ciertas fotos Cuyo sentido estd alejado de la intencionalidad de quien
la tomé. La “pensatividad” de la imagen consistiria en una dimensiéon auténoma tanto
del creador como del espec’rodor, una especie de ganancia o residuo, depende de quién
la considere, y que puede tomarse como una condicién reflexiva y permanenfemente

inestable 2?

De la anterior cita, lo que mds me inferesa se en-
cuentra en el aspecto residual de la presencia pensativa como
posibi|idoo| de representacion del Trobojo humano abstracto.
Marx, en su andlisis de la mercancia, se pregunta:

(;Cud| es el residuo de los produc’ros asi considerados [es decir, en tanto que trabajo
humano abstracto]? Es la misma materialidad espec+r0|, un simp|e coégu|o de trabajo
humano indis’rinfo, es decir, de emp|eo de fuerza de Jrrobojo, sin atender para nada a la
forma en que esta fuerza se emp|ee. Estos objeTos sélo nos dicen que en su produccién
se ha invertido fuerza humana de ’rrobojo, se ha acumulado ’rrobojo humano. Pues bien,
considerados como cristalizacién de esta sustancia social comin a todos ellos, estos

objetos son valores, valores-mercancias.?®®

Esta materialidad espec’rro|, este residuo que es, como
Marx afirma, un “codgulo” de trabajo humano que cristaliza la
sustancia social comun a la que se refieren las mercancias, se
hace visible sélo en la medida en que no puede determinarse
por la actividad total o por la posividod total, es decir, se ma-
terializa en cuanto instancia intermedia entre el valor y el valor
de uso. Se trata de una infermitencia, de una interferencia que
nos remite a los cortes que, en el devenir proceso del proceso
de escritura, o, mejor dicho, en el devenir produc’ro del proceso
de escritura, obstaculiza la fransparencia de la textualidad en
si misma. En otras po|obros, la especfrohdod del valor-mer-

279 Chejfec, op. cit., pp. 46-47. Ranciére afirma que “la pensatividad designaria un estado
determinado entre lo activo y lo pasivo’, Jacques Ranciere, apud Chejfec.

280 Karl Marx, “La mercancia’, El Capital. Critica de la economia politica, p. 6.
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cancia (del valor de cambio de la mercancia textual, para ser
precisos) impide, en el caso de la escritura, la forma ‘equiva-
lencial” de la escritura. Y si ésta es la que, como afirma Mary,
hace visible la esencia de la mercancia —recordemos que una
mercancia es relativa o equivalencial con respecto a otfra, nun-
ca con respecto a si misma—, la esencia de la escritura tocada
por la presencia pensativa nunca es visible. Se trata, pues, del
texto que no llega nunca a concretarse, del “¢cart” o “distan-
ciamiento” que, como lo propone Proust,?® se mantiene siempre
entre la obra y su creador, de la distancia entre lo que ocurre y
lo que se estd diciendo. Estamos, en suma, frente al texto que
se estd haciendo en el momento mismo en el que desaparece
y que, en Ultima instancia, seria todo texto en tanto efecto de
la especulaciéon prospectiva, es decir, del encadenamiento de
estrategias significan’res que nos permite adelantar las posibi-
lidades, por ejemplo, de desenlace o de anudamiento de un
entramado novelesco y que, en el mismo gesto, en el mismo
sentido, nos impide salir de la cadena significonfe a la que nos
mantiene atados el proceso de (|o) escritura efectudndose de-
lante de nosotros. Vuelvo a Chejfec:

Entonces tomo la idea de “presencia pensativa” de la escritura, como metdfora del efec-
to de la textualidad inmaterial [o bien, de la ’rexfuohdod, diria Yo, mo‘rerio|-espec‘rro|].
[..] La pensatividad de la escritura digital provendria de la resonancia material de su
forma (la escritura como incisién o marca sobre una superficie) en fanfo pervivencia en
un medio para el que esa materialidad es sobre todo una simulacién; la simulacion de la
escritura material. En otras palabras, la escritura digital tendria un estatuto analégico:
no respecto de sus referentes discursivos (cosa que siempre toda escritura sofié —tfraicio-

nar—), sino respecto de sus soportes y materialidad textual ?¢?

281 "Dans tous les arts il semble que le talent soit un rapprochement de I'artiste vers |'objet
& exprimer. Tant que 'écart subsiste, la tache n'est pas achevée. Ce violoniste joue tres
bien sa phrase de violon, mais vous voyez ses effets, vous y 0pp|ouo|issez, c'est un virtuose.
Quand tout cela aura fini par disporoT’rre, que la phrctse de violon, de chant, ne feront p|us
qu'un avec l'artiste entierement fondu en elle, le miracle sera produit” (Las cursivas son

”

mias). Proust, ‘Pour un ami (Remarques sur le style)’, en Ecrits sur l'art, p. 336.

282 Chejfec, op. cit. p. 47.
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El reto seria, en todo caso, tomar esta categoria para
disolver la dependencia correlativa entre la escritura fisica y la

escritura inmaterial, si bien estd insinuado en las po|0br05 de
Chejfec e incluso desarrollado a manera de conclusion:

En la metafora de la imagen pensativa encontré una nocién afin a los alcances de la
escritura inmaterial que intento precisar. La penso’rividod del texto digi’ro| provendrio del
conflicto entre la marca fisico-’ripogrdfico inscripta en toda escritura, incluida la digifo|
(ya que se entiende por escritura un sistema de signos que como tales provienen de
0que||os que servian como inscripciones), y una condicién inmaterial de pos‘ru|oci<')n po-
sitiva, en el sentido de inestable, que procede del destello virtual. Esa condicion flotante
de la escritura sobre la ponfo“a me hace pensar en ella como poseedorq de una entidad
mas distinta y ojus’rodo que la fisica. Como si la presencia electrénica, al ser inmaterial,
se hermanara mejor a la insustancialidad de las p0|obr05 y a la habitual ombigUedod

que muchas veces evocan.®?

De lo que se frata, entonces es de Incorporar, como lo
hace Chejtec, esta pensoﬁvidad en un modo de hacer historia
de los modos de produccién de la escritura, ||eg0no|o al punto
en el que “las posibilidades de la reproduccion técnica no sélo
[cambian] la manera de concebir y con’remp|or el arte, sino
también la esfera de lo considerado real o naturdl para cons-
tituirlo como objeto de representacion”?

Asi pues, si la filologia v la hermenéutica no son sufi-
cientes ya para entender los modos de produccién de la escri-
tura y, mds aun, si consideramos que una posib|e historia de la
escritura deba con’remp|0r esta forma de escritura que, desde
la pensq’rividod, nos permite acceder a eso que la fi|o|ogio y la
hermenéutica no pueden tocar, quizd podamos pensar en que
de lo que se frata es de entender que las condiciones histori-
cas en las que nos enconframos nos ob|ig0n a leer la literatura
precisamente como eso: una ausencia que, entre tfantos flujos

083 Ibid, p. 48.

284 Id., p. 98.
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de informacién y de presencia simplificada, nos sigue incitando
a orchivor|o, documen’ror|o, iﬂTQI’pI’QTOI’lO. En pOCaAs |o0|obrc15,
una presencia escritural, la literaria, que no se deja cooptar
por los modos de insﬂ’rucionohzocién, O que, al menos, cuando
se siente amenazada por ellos, se nos escapaq, se deshace; se
hace, en suma, escritura de la historia e historia de la escritura.

CONCLUSIONES

Como he tratado de exponer d lo |orgo de este texto, la pre-
sencia pensativa, en tanto que categoria que reconoce la inca-
pacidad de la filologia y de la hermenéutica como herramien-
tas tradicionales de la critica y de la teoria literaria, puede
oyudornos a atender y entender de un modo que prob|emo’rice
la modernidad como el momento de la subjetividad reflexiva,
la escritura digital, su espectralidad y sus consecuencias en la
constitucion de un campo definido para la estética literaria
desde la participaciéon parcial en los procesos de la constitucion
del sentido. Sin duda, el prob|emo del archivo histérico de la
literatura, una vez que ha sido consciente de esta problemati-
ca de la escritura material-espectral, no puede constituirse del
mismo modo que como se constituyd hasta hace medio siglo.
Los archivos digitales y los textos que se han conformado —los
textos que se han escrito— desde la incorporacién de la escri-
tura digifo| en los procesos textuales, |o|cm’recm el prob|emo de
un archivo siempre incompleto, de un archivo que siempre, de
o|g(m modo, miente en cuanto a que no es totalmente cierto,
totalmente determinado. Hay que pensar, pues, que la escri-
tura digital, desde la pensatividad que plantea, nos coloca
frente a problemas que tendrdan que encontrar soluciones que
sean también materiales y espectrales al mismo tiempo. Y, con
ello, hay que pensar en que las estructuras de los dispositivos
de legitimacion, por ejemplo, de la academia y de los proce-
sos académicos, deberdn modificar también en la medida en
la que se odop’ren a los nuevos soportes que los contengan.
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Hay que pensar que todo lo que ﬂuye incesantemente tendrd,
en C||gL'm momento, que detenerse, y que debemos estar listos
para cuando eso suceda.
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INTRODUCCION

El objetivo del presente capitulo®® es compartir algunas re-
flexiones sobre el papel que juega la interdisciplinariedad en
la metodologia histérica a partir de mi experiencia de investi-
gacién en el campo de la historia econémica. Me formé como
historiadora, pero desde muy pronto me interesé por cuestio-
nes de historia econémica, lo cual me obligé a familiarizarme
con la economia. Desde entonces, he estado “a caballo” entre
las dos disciplinas, en un didlogo permanente con ellas.

Esta interacciéon disciplinaria se enmarca en la de-
limitacién formal de las disciplinas, un proceso relativamente
reciente, que se desarrollé, sobre todo, a partir del siglo XIX vy
que sigue en transformacion. Hoy dia las parcelas en las que
tradicionalmente se habia dividido el conocimiento han dado
lugar a nuevas sub-disciplinas y a disciplinas hibridas. Ambas
se desprendieron de la necesidad de profundizor en un dred
especifico y, por tanto, de acotar mas las fronteras de lo es-
tudiado. Sin embargo, mientras que la sub-disciplina puede
definirse como una especializacion que utiliza los instrumentos
de una disciplina dada, la disciplina hibrida se refiere a un
campo que aborda su objeto de estudio con base en métodos
emanados de dos o mas disciplinas.?® La historia econémica

285 Presenté una primera versiéon de estas notas en la Il Jornada Académica 2013. In-
vestigacién, docencia, interdisciplina que se llevé a cabo en la Unidad de Posgrado de la
UNAM.
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se ubica con frecuencia como una sub-disciplina de la historia
o de la economia, pero considero que es mdas apropiado con-
cebirla como una discip|ino hibrida porque incluso si se aborda
la historia econémica desde la historia, requiere herramientas
de la economia y viceversa.

Esta doble naturaleza de la historia econémica da
pie para pensar acerca de la iImporfancia que fiene para la
historia su conexiéon con otfros campos de conocimiento. Dicha
vinculacion es un hecho inherente a la propia naturaleza de la
historia, pues, a diferencia de otras discip|inas que se ocupan
de dngulos mdés acotados del quehacer humano (la politica, la
economia, la psicologia, por citar algunos), la historia estudia
el pasado humano desde multiples aristas y, por ende, tiene
que compenefrarse con una gran variedad de |enguojes. Si
examinamos un proceso de historia politica, hemos de recurrir
a elementos de las ciencias politicas, si investigamos sobre la
historia de la medicina, de medicina (de manera general), y
asi, sucesivamente.

Empero, la forma en la que la historia establece su
enlace con otras discip|inos ha sido objeto de diversas discusio-
nes y se ha transformado con el paso de los afios. En el caso
especifico de la historia econémica, un campo de estudio re-
lativamente joven, la dificultad para compaginar la historia y
economia ha quedodo evidenciada en numerosas ocasiones.”’
Lo que sucede es que la incursion del historiador en la inter-

286 Sobre la construccién de las parcelas disciplinarias, vid. Immanuel Wallerstein (coord.),
Abrir las ciencias sociales. Informe de la Comisién Gulbenkian para la reestructuracién de
las ciencias sociales y Alicia Gianella, “Las disciplinas cientificas y sus relaciones”. Acerca
del concepto de disciplina hibrida, vid. Dogan Matei y Robert Pahre, Las nuevas ciencias
sociales. La morgimo/idoo’ creadora.

287 Al respecto, un debate clasico fue el que sostuvieron Jean Marczewski y Pierre Vilar
y que se recuperd en el texto ¢ Qué es la historia cuantitativa? Otros textos mds recientes
son: Thomas Rawski et al, Economics and the historian, Maria Eugenia Romero Ibarra
(ed.), Historia y economia: un nuevo didlogo y Francesco Boldizzoni, The poverty of Clio.

Resurrecting economic history.

229



disciplinariedad con la economia supone el conocimiento de
un lenguaje técnico y matematico poco asequible para quien
no es economista, lo cual constituye una barrera para el his-
toriador. Otro problema es que, aunque historia y economia
comparten la preocupaciéon por problemas y procesos comu-
nes, trabajan con metodologias cuya légica es en cierto senti-
do opuesta: la historia suele partir de lo espech(ico, aunque se
apoye o dé lugar a construcciones teéricas, y enfatiza las dife-
rencias entre el pasado y el presente; en cambio, la economia
se fundamenta en marcos teéricos explicitos, generalizadores
y abstractos, para de ahi aterrizar en la realidad especifica vy
llegar a conclusiones prospectivas.

Sin embargo, es un hecho que en la practica, quien se
adentra en el terreno de la historia econémica inevitablemente
oscila entre la metodologia de la historia y la de la economia.
A continuaciéon compartiré algunas reflexiones sobre cémo esta
combinacién de encrucijada y bifurcacién, a un mismo tiempo,
incide en la metodologia de la historia. Dichas consideraciones
se desprenden de mi experiencia como responsable de una
investigaciéon que he desarrollado por varios afios en la Facul-
tad de Filosofia y Letras de la UNAM, dentro del proyecto PI-
FFyL “Historia del comercio exterior de México en el siglo XX”
(PIFFyL 2015 002). La recapitulacion retrospectiva de este
estudio de caso me permitird ilustrar cémo he compaginado
el método de la historia con los instrumentos que ofrece la
economia, y qué papel ha jugado esta retroalimentaciéon en mi
quehacer como historiadora. Hay, con seguridad, otras expe-
riencias similares y de mayor relevancia, pero, dado que lo que
nos atafie en la mesa es pensar colectivamente sobre nuestro
oficio, confio en que el siguiente recuento en primera persona
no carezca de interés y enriquezca el didlogo interdisciplinario.
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DESARROLLO

El objetivo especifico de la investigacion PIFFyL (de la cual
soy responsable) es examinar el impacto econémico que tuvo
el tratado comercial que México y Estados Unidos firmaron en
diciembre de 1942 v que estuvo en vigor entre enero de 1943 y
diciembre de 1950. Llegué a este tema a través de una investi-
gacion anterior mdés amplia sobre el comercio exterior mexica-
no en la primera mitad del siglo XX. Al familiarizarme con la
literatura de los afios cuarenta, me percaté de que ésta men-
cionaba un tratado comercial de México con Estados Unidos.
Llamaron mi atencién dos aspectos: primero, que el acuerdo se
firmo en una coyuntura extraordinaria porque se dio en medio
de la Segunda Guerra Mundial, conflicto que permitié a Méxi-
co ampliar su margen de negociacién frente a Estados Unidos
en otros rubros ya estudiados, como el de la deuda externa vy
me pregunté entonces si los efectos de la guerra habrian sido
similares en el plano comercial; segundo, me parecié sorpren-
dente que el tratado no se mencionara como el antecedente
del Tratado de Libre Comercio de América del Norte (TL-
CAN), hoy vigente, como si este hubiera salido de la nada. En
realidad, al indagar mds me percaté de que hubo tres intentos
histéricos previos de acuerdos comerciales con Estados Unidos:
el primero en los afios veinte del siglo XIX, que se firmé pero no
prosperéd debido al contexto politico adverso en el que se dio;
el segundo, que no llegdé a aprobarse, en los afios ochenta de
ese mismo siglo; y el tercero, que fue el de 1942, mismo que si
se aprobo y estuvo en vigor durante ocho afios.

Por tanto, para llegar al tema fueron fundamentales
mi conocimiento sobre la historia del periodo y el manejo del
andlisis historiografico para identificar que existia una laguna
no explorada. Tenia ya definidas las coordenadas geogrc’n(i—
co-temporales del objeto de estudio. Con estos antecedentes,
comencé a hacerme preguntas para formular el problema de
investigacion. Articulé tres grupos de interrogantes. El primero
se refirié a los efectos comerciales que tuvo el acuerdo: jcomo
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modificé el flujo comercial bilateral?, ;qué beneficios o perjui-
cios trajo para México y en qué rubros especificos? El sequndo
se vinculé con cuestiones propias de la economia politica vy se
centra en identificar qué grupos de intereses apoyaron o no el
tratado, en qué momentos y por qué razones. El tercer conjunto
de preguntas giré en torno a la relacién del acuerdo comercial
con los demds tratados que firmaron Estados Unidos y México
en la misma época. Ademds de la historia, un elemento teo-
rico de gran ayuda para formular dichas interrogantes fue el
neo-institucionalismo histérico, un planteamiento de la econo-
mia cuyo objetivo es formular un marco teérico para explicar
el pasado econémico.?®® El neo-institucionalismo hace hincapié
en dos elementos: la relevancia de los acuerdos econémicos en
un sentido amplio (formales e informales), y el papel de los
agentes en la actividad econémica. Con respecto a este segun-
do punto es pertinente decir que, con frecuencia, cuando se
estudian temas de economia en general, y de comercio exterior
en particular, lo prioritario es circunscribirse a las tendencias
del mercado, a cémo se mueven las exportaciones y las impor-
taciones, pero se olvida que estas transacciones no operan por
si solas, quienes las hacen posibles son individuos de carne y
hueso. De esta suerte, la economia alimenté las preguntas de
las que partié la investigacién, de manera que en éstas hubo
pensamiento econémico tanto como histérico.

Cuando regresé a la bib|iogrcn(io secundaria para
revisar puntualmente qué se habia dicho sobre el tratado, me
percaté de que las dos investigaciones que habian analizado
hasta ese momento el acuerdo no contestaban en forma satis-
factoria las preguntas que me habia hecho. La obra de Blanca
Torres, con una éptica histérica pero derivada de las relaciones
internacionales, hace una evaluacién global del impacto eco-
némico del ocuerdo; sin emborgo, toma datos ois|0dos, en nin-

288 Uno de los libros clasicos de este planteamiento es Douglass C. North, Instituciones,
cambio institucional y desempeﬁo econdmico.
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gun momento realiza un andlisis sistematico de las mercancias
incluidas en el acuerdo. Por su parte, Susana Chacén aborda
el tratado desde la perspectiva de las ciencias politicas, abo-
cdndose, sobre todo, al seguimiento de las negociaciones gu-
bernamentales, pero sin precisar quiénes fueron los agentes
orivados que intervinieron en ellas ni qué efecto econémico
tuvo el acuerdo.?®

Una vez realizada esta revisiéon historiografica, con
los objetivos de la investigacion definidos en funcién de las
oreguntas ya referidas, vy la elaboracién de un par de hipétesis
tentativas para dar respuesta a dichas interrogantes, procedi
a la identificacién de las fuentes primarias pertinentes. En esta
orimera fase de la investigacion decidi centrarme en las fuen-
tfes mexicanas y postergar la consulta de las estadisticas esta-
dounidenses. En dicho proceso mi formacién como historiado-
ra fue, de nuevo, de vital iImporfancia. Ademds de recabar las
estadisticas comerciales mexicanas, de facil acceso, comencé
a reunir informacion cualitativa sobre el acuerdo. En primera
instancia, inicié la revisién de la prensa mexicana de la época
junto con un equipo de trabajo conformado por alumnos de
la licenciatura en historia que colaboraron en el proyecto en
distintos momentos.?*® Pronto nos dimos cuenta de que, dado
el cardcter oficial de los periddicos de entonces, la informacién
ofrecida en ellos era minima y repetitiva; lo aparecido en un
diario se reproducia en los demds y rara vez contenia opinio-
nes. En virtud de ello, decidi explorar las fuentes diplomaticas
disponibles en el Archivo Histérico de la Secretaria de Re-
laciones Exteriores, donde hallé el primer corpus documental
importante. Mds adelante, gracias a la sugerencia de otra in-

289 Vid. Blanca Torres, México en la Segunda Guerra Mundial y Susana Chacén, La re-
lacién entre México y los Estados Unidos (1940-1955). Entre el conflicto y la cooperacidn.

290 Quienes participaron en esta etapa fueron Daniel Herndndez Velasco y Anabel Her-
ndndez Romero, estudiantes de la licenciatura en historia de la FFyL, UNAM, asi como
Emmanuel Heredia Gonzdlez, alumno de la Universidad Auténoma de Yucatdn que se
incorporé por un breve tiempo al proyecto dentro del XX Verano de la Investigacién Cien-
tifica de la Academia Mexicana de Ciencias.
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vestigadora (la Dra. Graciela Mdarquez Colin) llegué al Archi-
vo de Ramoén Beteta, quien encabezé la delegacion mexicana
que negocié el acuerdo comercial de 1942. Para mi sorpresa, la
orimera busqueda en el catdalogo no arrojé referencia alguna
sobre el tratado. Probablemente si un economista sin forma-
cion historica o|guno hubiera obtenido estos resultados habria
legado a la conclusion de que el archivo de Beteta no conte-
nia informacion significativa sobre el tema. Sin embargo, como
historiadora soy consciente de que ISE personas que elaboran
los catdlogos no necesariamente tienen los mismos criterios
que el invesﬁgodor, ya que pueden omitir ciertas referencias
por desconocimiento del tema, por ejemp|o. Asi que decidi
seleccionar los expedientes del periodo comprendido por el
acuerdo, en particular de 1942, cuando Beteta negocié dicho
tratado. Luego de una bUSC]U@CIO POCO fructitera a lo |orgo de
tres meses, encontre una caja comp|e+o con correspondencio
person0| de Beteta con un empresario estadounidense de ma-
terial ferroviario que abarca todo el periodo de vigencia del
’rro’rado; fue asi como encontre, por ﬁn, referencias punfuo|es
sobre este Ultimo. Por tanto, la intuicion % las estrategias de
bUsquedO que los historiadores debemos desarrollar para ejer-
cer la profesién me permitieron constfruir un corpus documen-
tal cualitativo y sélido.

En el proceso de captura de la informacién conteni-
da en las fuentes primarias también puse en prdactica mis co-
nocimientos de economia. Es comun recriminar a la economia
el uso anacrénico de sus conceptos para analizar el posado.
No obstante, en este caso, puesto que el tratado se negocio en
la década de 1940, cuando la documentacién econémica era
ya generado por especiohsms en economia o por funciona-
rios publicos que usaban el lenguaje formal de esta discipling,
es esencial tener un buen manejo concep’ruo| de la economia
para p|0n’reorse una investigacion sobre el tema. Por ejemp|o,
es necesario saber si las cifras sobre comercio se registraron
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Cost Insurance and Freight (CIF) o Free On Board (FOB),

esto es, si su valor incluye o no el costo del sequro y del flete.
Asimismo, para entender los datos sobre aranceles localizados
en las fuentes es preciso saber qué es un arancel, qué fun-
cion cump|e en el comercio exterior, si se estd hablando de un
arancel especifico o ad valorem y cémo se clasificaba el cobro
de estos Impuestos en oque| momento, es decir, queé Copi’ru|os
arancelarios lo conformaban.

La economia me proporcioné también herramientas
técnicas de gran valia para dar uniformidad vy, asi, comparar
las series del comercio exterior. Para contestar al grupo de pre-
guntas referentes al efecto del tratado en el Hujo bilateral, me
di a la tarea de construir varias bases de datos para confron-
tar las listas de mercancias incluidas en el acuerdo con la evo-
lucion de los principales bienes que conformaron el comercio
mexicano-estadounidense en los afios cuarenta. Aun cuando
postergué la comparacion de los datos estadisticos mexicanos
con los estadounidenses, la tarea de homologar las series fue
compleja. Hubo dos dependencias mexicanas que registraron
sistemdticamente la informacién sobre las exportaciones vy las
importaciones del pais: la Secretaria de Economia Nacional
(que luego devino la Secretaria de Economia) publicé anua-
rios generales (el Anuario estadistico de los Estados Unidos
Mexicanos) y un anuario especifico sobre comercio exterior
(Anuario estadistico del comercio exterior de los Estados Uni-
dos Mexicanos), mientras que el Banco Nacional de Comercio
Exterior hizo lo propio con sus informes. Dado que las cifras de
estas tres series estadisticas no eran del todo coinciden’res, tuve
que analizar su confiabilidad y explicar el porqué de las dis-
crepancias encontradas. Tal ejercicio de confrontacion vy critica
de fuen’res, eminentemente his’rérico, no habria sido posib|e sin
ajustar el monto de importaciones y exportaciones a valores
constantes, es decir, sin recurrir a una de las herramientas bd-
sicas del andlisis econémico. Asimismo, en una segunda fose,
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al comenzar a examinar la frayectoria especifico de ciertos
produc’ros, surgio la necesidad de trabajar con un indice de
concentracion para sopesar si el acuerdo efectivamente alteréd
o no la relaciéon comercial entre México y Estados Unidos. Por
lo que volvi a la bibliografia econémica para conocer lo esen-
cial acerca de dicho indice a fin de poder utilizarlo.

Asi pues, a lo largo de mi investigacion el cono-
cimiento de la economia ha resultado crucial no sélo para
formular preguntas sobre el posado y registrar informacion
historica, sino para examinarla. \/o|go la siguiente anécdota
para ilustrar uno de los momentos en los que me percate de
que tan importante habia sido la economia en este proceso.
Cuando empezamos a construir la primera base de datos de
importaciones y exportaciones, le pedi a una de mis alumnas
que trabajara en ella POr su cuenta para después confrontar
sus conclusiones con las mias. La base contenia informacion
sobre el monto y la cantidad intercambiados de una serie de
mercancias. En la siguiente reunién la alumna se disculpd, me
dijo que no habia podido realizar la tarea que le encargue
porque no entendié del todo a qué se referian las cifras de la
estadistica con la que estdbamos trabajando. En ese instante
cobré conciencia de que para leer y trabajar con esta clase
de documentacion se requeria un entrenamiento con el que la
estudiante de historia no contaba, ni tendria por que haberlo
hecho porque en el p|on de estudios hoy pocas asignaturas de
historia econémica.

No estd de mds sefialar que, aun cuando en la his-
toria econdmica conﬂuyen, en esenciq, las me’rodo|ogios de la
historia y la economia, con frecuencia es necesario Incorporar
a ella herramientas adicionales provenientes de otras disci-
p|inas. En el caso de la investigacion que recapi’ru|o ahora,
cuando empezamos d exp|oror la frayectoria espech(ico del
petréleo tuve que acercarme a textos de geologia y quimica
para entender las diferencias entre los distintos producfos deri-
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vados del pe’rrc’>|eo. De esta suerte, sin abocarme de lleno a la
historia de la ciencia, acabé introduciéndome Tongencio|men—
te en ella porque, ante las inconsistencias en la nomenclatura
pefro|ero y los cambios histéricos que se han dado en ella, era
indispensable para mi establecer qué se entendia exactamente
en la epoca por keroseno, goso|ino y ofros terminos de la jer-
ga pe’rro|ero. En este sentido, no hoy que perder de vista que
con el PAso de los afios hemos delimitado porce|os O Campos
de estudio con el fin de facilitar el estudio de nuestro mundo,
pero en la realidad los procesos infegran elementos diversos,
de manera que un proceso econdomico siempre estard rela-
cionado, por ejemp|o, con cuestiones culturales, a la par que
un proceso cultural recibe influencia de elementos econémicos.
Por tanto, como historiadores debemos tener una perspectiva
metodolégica abierta e incluyente.

Al final de este recorrido, durante la redaccién de
los articulos que se desprendieron de la investigacién,?’ la me-
todologia histérica me sirvié para sistematizar y explicar mis
hallazgos. Saber cudnto comercié México con Estados Unidos
es central, pero también lo es analizar por qué varié este in-
tercambio en ciertas fases. Para exp|icor este segundo aspecto
regresé al contexto histérico del que parti para establecer la
secuencia de los cambios identificados a partir de las estadisti-
cas y conectar las fluctuaciones encontradas con ciertos acon-
fecimientos y procesos historicos: la Segundo Guerra Mundial,
la industrializacién mexicana, la emergencia del orden de Bre-
tton Woods vy las devaluaciones del peso en 1948 v 1949, por
citar los princip0|es. En este sentido, me parece que no debe-
mos dar por sentada la relevancia de las secuencias his’réricos,

291 Los articulos son: "Los grupos de intereses en la economia mexicana frente al Tra-
tado comercial de 1942 entre México y Estados Unidos (1942-1950)", en Celaya, Yovana
(coord.), Didlogos con una trayectoria intelectual: Marcello Carmagnani; ‘El impacto del
tratado comercial de 1942 entre México y Estados Unidos en el flujo comercial bilateral
(1943-1950)", en Maria Aparecida Lopes y Maria Cecilia Zuleta (coord.), Mercados en
Comdn. Estudios sobre conexiones, negocios y ip/omacio en las Américas (sig/os XIX y
XX) e lsabel Avella Alaminos y Anabel Herndndez Romero, “La comercializacién de petro-
leo entre México y Estados Unidos en el marco del Tratado de 1942", (en prensa).
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ya que su reconstruccion es esencial para ubicar los procesos
estudiados a lo |orgo del flempo vy proceder, entonces, a la
busqueda de relaciones causales.

CONCLUSIONES

Me parece que el recuento de mi experiencia como investiga-
dora en historia econémica, lejos de ser excepciono|, ilustra la
perenne necesidad que fiene la historia de nutrirse del bogo—
je concepfuo| y mefodo|égico proveniente de otras discip|inas.
Puesto que IS inferdisciphnoriedod es indispensob|e para el
historiador independienfemen’re de su drea de especiahzacién,
los historiadores debemos conocer y reconocer las herramien-
tas, aportaciones vy limitaciones de nuestra discip|ino frente a
ofros campos del conocimiento. Estoy convencida de que el
hecho de que hoyo economistas enfocados en el andlisis de la
historia econémica no le quita sentido ni relevancia a la con-
tribucion del historiador en dicho dmbito y viceversa. Ambos
estudiosos pueden, a través de sus conTribuciones, arrojar luz
para alimentar y enriquecer nuesfro conocimiento del posodo
econdmico y, con ello, coodyuvar a nuestra comprension del
quehocer humano en genero|. Es cierto que los caminos de la
historia Y% la economia se bifurcan, pero conﬂuyen mds de lo
que se alejan.
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“NO LO PUEDE SABER TODO, PERO
NO PUEDE IGNORAR NADA".

APUNTES PARA UN DIALOGO ENTRE LA HISTORIA Y
LA TEORIA ECONOMICA

Omar Velasco Herrera
Facultad de Economia
Universidad Nacional Auténoma de México

INTRODUCCION

Para John Kenneth Galbraith, un buen economista “no lo pue-
de saber todo, pero no puede ignorar nada’. Esta perspecti-
va, de uno de los economistas mds importantes del siglo XX,
tiene como trasfondo el intenso didlogo que ¢l tuvo con la
historia. Para este autor, la economia debe definirse como el
estudio de la humanidad en la conducta de su vida cotidiana
Y% de como se organizan los hombres para satisfacer sus nece-
sidades materiales.?”? Esta definicion resulta ser un posiciona-
miento metodolégico frente a las corrientes dominantes de la
teoria economica convenciono|, las cuales han construido un
concepto en el que sobresalen los aspectos técnicos de la dis-
ciplina. Desde esta trinchera la economia es vista como ‘el es-
tudio de la manera en que las sociedades utilizan los recursos
escasos para producir mercancias valiosas y distribuirlas entre
los diferentes individuos”??* Si bien es cierto que aparecen ‘las
sociedades” como elemento de accién, la economia, vista as,
busca estudiar la forma en la que se administran los recursos

292 John K. Galbraith, Introduccién a la economia. Una guia para todos (o casi), p. 17.

293 Paul A. Samuelson y William D. Nordhaus, Economia, p. 4.
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finitos de manera eﬁcien’re, es decir, los aspectos tecnicos de
maximizacién como punto de relieve. Este no es el espacio
para debatir en torno a los distintos conceptos de economia,
se trata de unos apuntes que forman parte de un did|ogo con
la historia vy, sobre todo, con los estudiantes de la materia. En
este intercambio, la contraposicion de los dos conceptos enun-
ciados lineas arriba ha sido un punto de por’rido mefodo|égico
de gran importancia para la imparticion del curso de Teoria
Econémica dentro de la licenciatura en historia del Sistema de

Universidad Abierta y Educacién a Distancia (SUAYED), en
la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM. El objetivo es

mostrar como el estudio de la teoria econémica, sumado a un
andlisis critico de la misma, permite desmitificar la comp|eji—
dad de una materia que es Gtil para comprender fenémenos
po|i’ricos, sociales y culturales del pasodo y del presente. La
herramienta fundamental para ese abordaje critico ha sido la
historia, la cual permite que, si bien no lo sepamos todo, no
Ignoremos nada.

LA TEORIA ECONOMICA COMO VENTANA HACIA EL PASADO

Carlo Cipolla en su libro titulado Entre la historia y la econo-
mia. Introduccién a la historia econémica cita al importante
economista alemdn Werner Sombart: “Los hechos son como
las perlas, necesitan un hilo que los engarce. Pero si no hay un
hilo, una idea unificadora, hasta el ’rrObOjo de los mejores his-
toriadores resulta insatisfactorio”?* La idea unificadora, dice
Cipo”o, es la teoria, es decir, p|on+eomien’ros exp|ico’rivos que
permitan darle cauce al caos de los datos recabados en las
fuentes por el historiador. Se trata de un criterio que op|ico
para la historia econémica pero también para cuo|quier ofro

294 Carlo M. Cipolla, Entre la historia y la economia. Introduccién a la historia econdmica,

p. 85.
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tipo de construccién histérica: politica, social, cultural. En ese
sen’rido, los historiadores interesados en los aspectos materiales
del pasado deberian conocer algunos de los planteamientos
mds esenciales de la teoria econémica, sobre todo, tener claro
qué aspectos de ésta son Utiles para escudrifiar la problemati-
ca histérica por’ricu|0r que les interesa.

No obstante, la teoria econémica puede tender tram-
pas: los anacronismos Y% los simp|ismos son quizd las mds comu-
nes. Para evitarlas es necesario tener conocimiento de la natu-
raleza de la teoria econémica como produc’ro del pensamiento
humano. No es un corpus de p|0n’reomien’ros inmutable, no
ofrece un conjunto de conclusiones fijas que pueden ponerse
en prdéctica inmediatamente. Es un método mdas que una doc-
trina, un aparato mental, una técnica para pensar’ [estas Glti-
mas palabras, subrayo, son palabras del afamado economista
britdnico John Maynard Keynes, citadas por Carlo Cipolla].?*®
Desde esta perspectiva, establecer un dié|ogo entre la historia
% la economia debe confemp|or, me parece, tres elementos
que le permitan al historiador, sobre todo al que estd en for-
maciéon, un manejo adecuado de la teoria econémica como
andamiaje metodolégico y como “una técnica para pensar” el
posodo. El primero de ellos, como indiqué lineas arriba, es el
de la definicion.

DEFINICION

La primera impresiéon que tienen la mayor parte de los estu-
diantes de historia sobre la teoria econémica es que se trata
de una discip|ino demasiado comp|ejo. No los cu|po, los eco-
nomistas nos hemos encorgodo de hacerla ver asi, inaccesible,
para iniciados, donde domina la voz del experto y la jerga
especio|izoo|0, una especie de coraza con la cual muchos se
protegen del escrutinio pub|ico, sobre todo 0que||os que estdan
ligados a decisiones de politica econémica y en donde la reté-

295 Ibid, p. 88.
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rica del modelo econémico sale a flote 2 Al respecto, el Propio
Galbraith sostiene:

Nosotros, los economistas, nos protegemos del mundo exterior odopTondo un |enguoje
que nos es propio. Cada profesion recurre mas o menos al mismo procedimiento [..] mu-
cha gente se sientfe descorazonada cuando compruebo la distancia que existe entre las

exp|icociones econdmicas que se ofrecen y la realidad de todos los dias.?”’

Me parece que el primer paso para establecer un
did|ogo entre los historiadores (formados y en formacion) %
la economia es desmontar la percepcion anterior. El esfuerzo
debe consistir en mostrar que la teoria econémica estd lle-
na de pos’ru|oc|os donde se establecen relaciones causales, en
muchas ocasiones intuitivas, que permiten exp|icor aspectos
del comportamiento humano frente a eso que denominamos
‘economia’. Por tanto, es necesario posicionarse frente a una
definicion.

Si partimos de una de las mds convencionales, a sa-
ber, el estudio de la manera en que las sociedades utilizan los
recursos escasos para producir mercancias valiosas Y% distribuir-
las entre los diferentes individuos, tomada del famoso manual
de Samuelson y Nordhaus, tendriamos frente a nosotros una
perspectiva donde la economia estudia, en esencia, las formas
a través de las cuales se maximizan los recursos de la sociedod,
pues hoy dos condiciones que deben ser superodas: primeraq,
la escasez de los recursos Y, segunda, una distribucion eficien-
te de los mismos. El mercado con sus virtudes y Ssus |eyes son,

296 Uno de los historiadores mds criticos al respecto sostiene que ‘la teoria econémica
se ha mostrado incapaz, por si sola, de exp|icor la comp|ejid0d de los actos humanos co-
lectivos, incluso si nos limitamos al terreno especifico de los de naturaleza estrictamente
econémica [..] Basta con mirar a nuestro alrededor y comprobor la reiteracion de los
errores de prevision cometidos por gobiernos e instfifuciones que fienen a su servicio los
asesoramientos técnicos mds especializados’, Josep Fontana, La historia después del fin de
la historia, p. 36.

297 ). K. Galbraith, op. cit, p. 19. Sobre la “retérica del modelo” y cémo los economistas la
han construido es esencial leer a McCloskey, quien inicia su obra al respecto diciendo: ‘No
cabe duda de que los economistas, como los poetas, usan metaforas. Las llaman modelos
Cf. Donald McCloskey, Si eres tan listo: la narrativa de los expertos en economia, p. 11.
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canénicamente, las que pueden lograrlo, pues la teoria econé-
mica mds elemental busca explicar cémo el mercado y la com-
petencia perfecfo lo logran.

Ante ello, la economia ha quedado identificada como
una disciplina cuyo nutcleo duro y central es el cdlculo de pun-
tos de equilibrio, minimos y mdéximos, con el fin de eliminar las
fallas del mercado. Frente a esto es necesario ampliar el es-
pectro de |a definicion de economia como un primer paso me-
todolégico para quien pretende adentrarse en los terrenos del
pasado econdémico. Desde mi perspectiva, resulta mucho mds
sugerente la definicion ofrecida por John Kenneth Galbraith,
quien no cita casualmente a uno de los artifices mds Importan-
tes de la sistematizacion tedrica de la economia: Alfred Mar-
shall. Como hemos dicho, la economia, segun Galbraith, debe
ser definida como el estudio de la humanidad en la conducta
de su vida cotidiana, a lo que agrega ‘el estudio del papel de
las organizaciones, del modo como los hombres han de recurrir
a las grandes empresas a los sindicatos y a los gobiernos para
satisfacer sus necesidades econémicas.?”® Bajo esta perspectiva,
la economia aparece como parte de la vida de la humanidad,
se inserta en sus cambios y en sus continuidades a lo largo del
tiempo, tanto del pasado como del presente. No es sélo el mer-
cado vy la superacién de la escasez como ejes analiticos, sino
también la presencia de actores histéricos como el gobierno y
los sindicatos que agregan a esta definicion el olano politico
sin el cual no es posible entender en una escala amplia la vida
econémica de la humanidad. Por tanto, esta definicién ensan-
cha las posibilidades de andlisis del historiador, pues es la hu-
manidad frente a su vida cotidiana la que aparece en el centro
del objeto de estudio de la economia, elemento que sin duda
comparte con la historia.

Por supuesto, se podrd decir que el abanico tema-
tico se torna demasiado amplio pues la economia seria prdc-

298 Ibid, p. 17.
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ticamente todo. No obs’ronfe, no debe olvidarse la maxima
expuesta por el propio Galbraith cuando se refiere al perfi|
ideal de un economista: no lo puede saber todo, pero no pue-
de ignorar nada’?? La perspectiva histérica permitiria que los
economistas se acercaran un poco a esta visién idilica, por ello
considero que los historiadores, por la naturaleza de su discip|i—
na, estdn cercanos a alcanzarla desde su trinchera y oficio. Un
segundo PAso me’rodo|égico en este dié|ogo, que acota el aba-
nico temdadtico, es adentrarse a la historia de la economia. Con
ello no me refiero a la historia economica, sino al desarrollo
historico a través del cual los economistas han dado respuesta
a las prob|eméﬁcos de su tiempo y espacio. Esta via es la que
conocemos como historia del pensamiento economico, historia
de las doctrinas econémicas y/o historia del andlisis economi-
co.

PENSAMIENTO

‘Las ideas econémicas siempre son producto de su época vy
lugar; no se las puede ver al margen del mundo que interpre-
tan’, sentencia el mismo John Kenneth Galbraith en su obra
titulada Historia de la economia*® A esto Cipolla suma que
‘Los teoremas econémicos, impropiamente llamados teorias,
dependen de situaciones econémicas especificos: son formula-
ciones |égicos que responden a las exigencias y aspiraciones
de una sociedad concreta’ 39" Asi pues, el examen que un histo-
riador debiera hacer de los conceptos, temas y prob|emd’ricos
que plantea la teoria econémica quedaria hueco si dejamos
de lado la genesis del pensamiento econdmico a lo |orgo del
flempo.

Para el historiador, sigo haciendo énfasis en el estu-
diante de historia, es necesario que su camino por los modelos

299 Id. p. 23.
300 John K. Galbraith, Historia de la economia, p. 17.

301 C. M. Cipolla, op. cit., p. 88.
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mds elementales de |la teoria econémica tenga como fondo la
idea de que ha existido mds de una forma de concebir teéri-
camente el funcionamiento econémico de las sociedades. La
transformacion, el uso y desuso de postulados, conceptos y
‘leyes” econémicas permiten dar cuenta que ha existido mas
de una "teoria econémica’ y que puestas en su contexto res-
ponden a preocupaciones particulares de su época y lugar3®?
Temas dridos (para economistas y para historiadores) como
la teoria del consumidor y el concepto de utilidad marginal,
toman otras dimensiones si son abordados como el producto
de un pensamiento generado bajo un contexto particular: In-
glaterra y Austria durante la década de 1870. Si a ello agre-
gamos que se dio en medio de una intensa discusion metodo-
l6gica con la escuela histérica alemana, que desembocéd en
una lucha metodolégica vy, por supuesto, bajo el ascenso del
pensamiento marxista y su reformulacién de la teoria del valor
que llevd los postulados de la economia politica clasica a la
idea del plusvalor y a la explotacién del trabajo, tenemos los
elementos para entender el porqué de la necesidad de replan-
tear tedricamente el concepto de valor a través del de utilidad
marginal. Con esto, el valor de las mercancias se desmarcaba
de una concepcion donde el ’erijo, visto como fuente de este,
habia generado un cuestionamiento teérico, ideolégico vy poli-
tico al orden del capitalismo industrial.

Por ofra parte, la idea de utilidad marginal toma
una forma mas clara oara el historiador si en el bagaje pode-
mos dar cuenta de que en el esquema de la teoria de la renta
de David Ricardo estaba ya presente un acercamiento a los
lamados “rendimientos decrecientes”. La manera en que Ri-
cardo aborda su esquema tedrico-conceptual permite explicar,
también, la determinacion de los salarios, de las ganancias vy
la necesidad del libre comercio, elementos que sin duda hacen

302 Los postulados que han resistido el paso del tiempo son, muchas veces “viejas obser-
vaciones, casi de sentido comdn como la |ey de Gresham o la de Ernst Enge|, que vienen a
corresponder alo que el propio Kino”eberger llama uniformidades o cuasi-uniformidades
en el modo en que la gente actta para ganarse la vida’, J. Fontana, op. cit., p. 37.
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mucho mds sencillo poner en perspectiva las cuestiones teéricas
recientes en torno a los procesos de liberalizacion comercial.
Por tanto, como afirma Keynes, la teoria econémica no ofrece
conclusiones fijas, se ha transformado y seguird haciéndolo, la
pregunta aqui es: jqué teoria utilizar? El tercer punto de este
o|ié||ogo entre historia y economia podria darnos pistas al res-
pecto, pues fiene que ver con el contexto en un sentido mucho
mas omp|io, a saber, el de las transformaciones economicas,
o|gunos de ellas estructurales, que estdan presenciondo quienes
formulan pos’ru|ao|os teodricos, es decir, el terreno de la historia
econdmica.

EL CONTEXTO

Las transformaciones econémicas mds iImportantes, estructu-
ro|es, las de gran co|0©|o, han cimbrado los cimientos teéricos
dominantes de su epoca. Aque”os pos’ru|oo|os que parecian
ser tan solidos se resquebrojon ante los cambios de epoca,
aunque para perspectivas de |Orgo p|ozo, esa solidez siem-
pre serd pasajera. Entender que las contribuciones teoéricas

de Adam Smith, David Ricardo, Karl Marx, William Stanley
Jevons, Karl Menger, Vilfredo Pareto, Alfred Marshall y John
Maynard Keynes, por mencionar tan sélo algunos de los gran-
des economistas de los siglos XVIII, XIX y XX, son hijas de su
flempo, imp|ico entender los procesos de cambio y de continui-
dad |igoo|os a la historia econémica.

De este modo, las llamadas revoluciones: agricola,
comercial e indus’rri0|; la consolidacion del mercado como me-
canismo de reproduccién social y material; el surgimiento y
consolidacion del sistema monetario y bancario internacional;
la expansion del copi’r0|ismo y las subsecuentes crisis econémi-
cas, son fan soélo o|gunos de los hitos que permitirian a los his-
toriadores colocar a la teoria econémica en su justa dimensién
histérica. Concep’ros tales como mercodo, o{er’ro, demondo,
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produc’ro, iIngreso, dinero, tasa de interés o desemp|eo, apare-
cen como instrumentos Ono|iﬁcos, como estructuras mentales
dotadas de profundidod historica y no sélo como meros datos
de los periédicos O como parte del |enguoje especiohzodo. El
abordaje de los temas fundamentales % fundacionales de la
macroeconomia, por ejemp|o, tienen mejor cabida entre los
historiadores si partimos de exp|icor las condiciones y caracte-
risticas que fuvo el hundimiento de la bolsa de Nueva York en
19929 v la crisis de los afios treinta. Conceptos como el de de-
manda efecﬁva, mu|’rip|icoo|or de la inversion, eficiencia mar-
gin0| del copi’ro| y frampa de la |iquidez, es posib|e exp|ic0r|os
mediante la articulacién de tres frentes: el meramente teérico
y téecnico que establece una relacién causal entre variables ex-
p|ico’rivo,~ el del pensamiento que pone sobre relieve las apor-
taciones tedricas de autores como John Maynard Keynes ante
una prob|emd’rico enfrentada, como lo fue la crisis econémica
Y, por supuesto, la del contexto que nos da pautas para ver un
proceso Gmp|io en donde el Estado y la necesidad de su in-
tervencién regulatoria venia gestdndose desde finales del siglo
XIX vy principios del XX

Visto asi, a modo de engranaje, la teoria econdémi-
ca gana relevancia dentro del panorama formativo, reflexivo
% me’rodo|égico del historiador. No es sélo un compendio de
formulas, causalidades entre variables y definiciones. La teoria
se convierte en el resultado de un proceso historico donde hoy
personas discutiendo ideos, tomando decisiones, transforman-
do su entorno mo’reri0|, espirifuo|, CUH’UI’O', social % po|i’rico,~ con
posiciones ideo|égicos y relaciondndose con otros seres huma-
nos para entender su realidad. Asi pues, la teoria econémica
deberia dejar de ser una materia inalcanzable para el historia-
dor y tender un puente que permita el intercambio discip|inor
y el acercamiento mefodo|égico.

303 Al respecto, son valiosas las aportaciones hechas por Doug|oss North, al frente del
emcoque neo-institucional. Este autor analiza la economia estadounidense de finales del si-
glo XIX y principios del XX para mostrar la necesidad de la economia estadounidense por
ejes regu|o+orios que permitieran facilitar la acumulacion de copi+o|. Quizd el ejemp|o mds
claro de esto fue la fundacién de la Reserva Federal, el banco central estadounidense, en
1913, organismo paradigmatico de la intervencién estatal en materia financiera. Douglass
North, Estructura y cambio en la historia econémica, p. 221.
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CONCLUSIONES

Estos apuntes han sido, en gran medida, producto de mi prdc-
tica docente como profesor de la materia Teoria Econémica
de la Licenciatura en Historia del SUAYED de la Facultad de
Filosofia y Letras, UNAM. Si bien no pueden ser considerados
como una perspectiva metodolégica formal, si son un cami-
no, que me parece, ha permitido a los estudiantes tener ma-
yor comprensién del contenido teérico y, alin mds importante,
dejar de ver a la economia como una disciplina impenetrable.
Por otra parte, es posible que estas lineas sean consideradas
como un conjunto de obviedades para muchos expertos, yo
seria el primero en estar de acuerdo con ellos. Adelanto una
disculpa, pero considero necesario hacer explicitas estas notas,
pues para muchos economistas no es tan obvio que la teoria
econémica necesita ser contextualizada en el tiempo y en el
espacio.

Ahora bien, en este didglogo de la economia con la
historia, que pretende ser un acercamiento metodolégico, tam-
bién es necesario resaltar que los economistas necesitan de la
historia como instrumento de andlisis. Con ello podrian apro-
ximarse a aquella cualidad que era ideal para John Kenneth
Galbraith: no saberlo todo, pero no ignorar nada. Pero si va-
mos aun mds alld de esto, la construccién de una teoria eco-
némica con criterios histéricos permitiria un didglogo intenso en-
tre historiadores y economistas. Modelos teéricos que busquen
explicar la dindmica histérica del capitalismo y de sus trans-
formaciones socioeconémicas serian mucho mds sugerentes
para historiadores, y también para muchos economistas, que
las abstracciones generalizadoras vy formalizadas matemati-
camente. Debemos, en todo caso, vislumbrar hasta qué punto
dichos adelantos teéricos pueden responder y dar cabida a las
problemdticas histéricas. Para ello, como ya he argumentado,
resulta Gtil atender a estos tres momentos analiticos.
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El presente libro ha reunido los trabajos de reflexion
de temdticas diversas que de un modo u ofro abordan
aspectos que van desde los procedimientos especificos
oara organizar la informacién de que dispone el investi-
gador, y las técnicas y acciones precisas para llevarlas a
cabo. En este transito los diferentes participantes y sus
fuentes, muchas de ellas novedosas, para el abordaje
del estudio, la ensefianza de la historia y la divulgacién
del conocimiento hisTérico, a través de los medios tec-
nolégicos como lo son el podcast y los videos, el trabajo
de las fuentes primarias documentales archivisticas vy
hemerogrdficas, la conservacién del patrimonio, la ar-
queologia, la antropologia y la informacién geogratica
y el estudio de los ejes econémicos, ofrecen recursos
metodolégicos interesantes a partir de sus propias in-
vestigaciones, en las que sin duda los ejes tiempo/espa-
cio histérico adquieren nuevos formatos que abonan en
gran medida a la discusion del eje interpretativo de la
historia.
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