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No escribas [historia] con la mirada puesta sélo en
el presente, para que te alaben y te honren los con-
temporaneos; aspira mas bien a toda la eternidad y
escribe pensando en las generaciones venideras.

Lauciano de Samosata !

[Maria Esther Aguirre Lora:] Enrigue, cuéntame ;como
has vivido la historia de la educacion en nuestro pais?
[Enrique Moreno y de los Arcos:] Yo creo que los
historiadores de la educacién se dividen en dos: los
pedagogos que hacen historia y los historiadores de
la educacion como tales; lo que yo he captado es que
los historiadores de la educacién no entienden el
problema pedagégico.”

Luciano, Obras completas I1I [“Cémo debe escribirse la historia™], I, 61.
Esther Aguirre Lora, Tramas y espejos. Los constructores de historias de la educacion,
p. 177. Las cursivas son de la autora.






INTRODUCCION

En torno a la coyuntura planetaria actual, una crisis educativa global
se agravo por el desencanto generalizado a la escuela y por el fracaso
del Estado-Nacién en la formacion de personas libres y autbnomas.
De ella se deriva otra situacion problematica que suele pasar desaper-
cibida en la cotidianidad de quienes son afectados por las decisiones
educativas del Estado. Hoy mas que nunca necesitamos formar pro-
fesionales con conciencia pedagogica.

Antes de la profesionalizacion de la pedagogia en el siglo XX,
sus funciones fueron cubiertas por politicos, literatos, filésofos y
educadores que conformaban una masa critica cuya idea de pedago-
gia apenas tomaba forma. La creacion del Colegio de Pedagogia en la
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional Auténoma
de México, significo un avance en la conformaciéon de una comuni-
dad de especialistas en educaciéon. No obstante, espacios como el
Colegio no suelen incidir en el contexto actual, a pesar de que se
forman jovenes para la interlocucion, teorizacion y disefio de pro-
puestas para evitar el abandono escolar, la violencia de género, la
marginacién, la deficiente formacién del magisterio, la desmemoria
historica, etcétera.

Para frenar la formacion deficiente de estudiosos de la educa-
cion, el pedagogo mexicano Enrique Moreno y de los Arcos (1943-
2004) disefi6 un plan de reconstruccion disciplinar. En medio de
transiciones politico-educativas carentes de ideas, este pensamiento

11
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pedagdgico tiene el potencial para incitar analisis y criticas de la situa-
cion actual. Por ende, a nuestras generaciones universitarias les puede
ser benéfico comprender sus ideas pedagogicas, y, en funcion de ello,
debatir problemas educativos contemporaneos.

Su pensamiento se materializ6 en libros como Pedagogia y Ciencias
de la edncacion (1990), Hacia una teorfa pedagogica (1999) y Plan de es-
tudios y Curriculum (1990). En gran medida, su obra se debi6 a su pat-
ticipacioén en la polémica Pedagogia versus Ciencias de la educacion,
un acontecimiento relevante para la consolidacion de los estudios pe-
dagbgicos recientes. Aunque la mayorfa de sus textos son breves y
eruditos, su acceso es dificil (casi la mitad de su obra se publicé como
difusion cultural en el periddico #nomdsuno).

El presente libro se centrara en analizar y criticar las aporta-
ciones de Moreno y de los Arcos a la historiografia de la educa-
cién y de la pedagogia. Asimismo, esperamos que se incentive la
busqueda de respuestas ante su polémica afirmacion de que los
historiadores de la educaciéon en México no entendfan el problema
pedagdgico. Finalmente, sirvan al lector estas lineas como calido
tributo a quienes acompafaron mis lecturas y desvelos en torno al
pedagogo mexicano mas importante de los ultimos afos.



POLUX ALFREDO GARCIA CERDA 13

1. HACIA UNA HISTORIA DE LAS IDEAS
PEDAGOGICAS MEXICANAS

De igual forma que una edificacion no es meramente
un amontonamiento de vigas, ladrillos y cemento, la
ciencia no es una simple suma de conocimientos ca-
rentes de relacién. Ambos son conjuntos complejos
regidos por una idea maestra. El proceso de crecimien-
to en ambos casos no se da por aglomeracion sino que,
al igual que en los seres vivos, posee una “unidad por
laidea”, que equivale a un cédigo genético en el cual se
encuentra prefigurado el resultado global.

Enrigue Moreno y de los Arcos’

Proveniente de civilizaciones originarias, como Mesoamérica, y de
la civilizacién occidental de raiz grecolatina recibida desde la Nue-
va Espafia, nuestra cultura posee vastas fuentes historicas sobre la
educacion de generaciones pasadas y las ideas usadas para orientarla.
Por desgracia, este legado es ampliamente desconocido y devaluado,
pues en la teorizacion pedagogica y las practicas educativas se suelen
ignorar ideas que explican las actuales crisis. La comunidad pedago-
gica mexicana debe tener a la mano herramientas y espacios de pen-
samiento histérico para hacetle frente al pensamiento hegemonico®.

3 Enrique Moreno y de los Arcos, “El lenguaje de la pedagogia”, Omnia, p. 15.
4 Pablo Gonzalez Casanova, Las nuevas ciencias y humanidades. De la academia a la
politica, p. 30.
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Una postura critica de ese tipo se forma en el estudio de obras
historiograficas cuyas bases tedricas, metodoldgicas y filosoficas le
otorgan el estatuto de escritura del pasado. Teéricamente, tres con-
ceptos delimitan una mirada histérico-educativa: tradicion, racionali-
dad e ideal formativo de humanidad. Metodolégicamente, tres proce-
dimientos configuran un modo de comprension histérica: heuristica,
interpretacion y estilistica. Filos6éficamente, tres finalidades encauzan
un relato historico: narraciéon, memoria y funcién social asumida por
el historiador. A continuacion, especificaremos cada nivel analitico.

En México no existe una sino muchas formas de escribir his-
torias de la educacion o la pedagogia. Si una teoria de la historia es
clave para la escritura de la historia, una teorfa pedagogica serfa vital
para escribir una historia de la educacién y la pedagogia. La unidad

discursiva por una idea radicaria en la #eoria de los modelos pedagigicos:

Parecerfa existir en la ensefianza profesional y de las actividades
practicas un conflicto entre modelos pedagogicos susceptible
de ser rastreado de muy atras. Dejando de lado un intento de
explicacion histérica que contemple las necesarias implicacio-
nes sociales y econémicas, y prestando atencion solamente a
la posible validez de la distincién propuesta, podemos afirmar
que existe un doble enfoque pedagogico para la ensefianza, que
designaremos como los modelos escolar y artesanal de la edu-
cacion. Podrian encontrarse relaciones del primero con la en-
sefianza de los sofistas, las escuelas de los retéricos, la univer-
sidad napolednica y nuestras modernas escuelas y facultades.
El segundo podria relacionarse con las escuelas de Platon y
Aristoteles, los escritos de Cicerdn, Séneca y Tacito, la univer-

sidad segin Humboldt y nuestros institutos de investigacion®.

5  Enrique Moreno y de los Arcos, Hacia una teoria pedagdgica, p. 21.
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Mientras la validez de dicha teorfa ha quedado demostrada en
Hacia una teoria pedagigica (1990), la tesis presenta tres detalles:

1) Si su teoria se centra en la ensefianza y el aprendizaje de una
profesion, no se trata de enfoques pedagdgicos sino didacticos, por-
que lo pedagdgico serfa pensar como se implementaron los modelos
escolar y artesanal en torno a la historia de la disciplina.

2) En ella se confunden tanto los planos didactico y pedagdgico,
y por un momento, los de historia de la educacion e historia de la
pedagogia. Sin omitir su relacién, Moreno confundié, por ejemplo,
la diferencia entre un plan de estudios (con el que se normo la vida
en una escuela) y la idea de plan de estudios (que produjo el pensa-
miento de algun autor). Esa teorfa es valida epistemoldgicamente,
pero historiograficamente es imprecisa y debe confrontarse con una
explicacion historica que contemple las circunstancias politicas, eco-
noémicas, sociales y culturales de tal o cual modelo.

3) Su fin no era escribir una historia de la educacién y la peda-
gogia, mas bien era defender una postura en la polémica sobre “si

era posible aprender algo sin hacetlo realmente”®

. Sus conceptos
de corte filosofico-analitico e historicista deben actualizarse en fun-
cién de los problemas que han surgido entre el contexto en que se
publicé Hacia una teoria pedagigica y estos tiempos de pandemia por

COVID-19.

De antemano, sostenemos que la historia de la educacién yla pe-
dagogia, en sociedades antiguas y modernas, es la historia de la lucha
de dos modelos: el taller y la escuela. Ayos y pensadores, maestros del
gremio de primeras letras y normalistas, filésofos y rétores, nodrizas
y kindergartneres, tutores y preceptores, investigadores modernos

6 Ibid,p.9.
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y docentes universitarios, todos han disputado la direccién cultural
de las generaciones jovenes, a veces tendiendo a la hibridacion de
modelos y otras a la imposicién de alguno. Ya que no nacieron ex
nibilo, el taller y la escuela han sido efectivos porque sistematizaron
la ensefianza-aprendizaje por imitaciéon (en cuanto al primero) y la
ludificacion (en relacion con el segundo).

Educativamente, el taller se remonta a los inicios de los gremios,
donde el maestro posee el saber que faculta a los jévenes en la realiza-
ci6n de un oficio. De la posesion vertical del saber devino una estra-
tificacion social, de modo que la ensefianza-aprendizaje de oficios era
asunto familiar o esotérico con tal de conservar el secreto del oficio
solo entre los iniciados y controlar la competencia. Por siglos, el taller
ha brindado herramientas a los jévenes que se ganan la vida comen-
zando como aprendices, siguiendo como oficiales y consagrandose
COMO Mmaestros.

Debido al caracter cerrado del taller, se cred la escuela para ini-
ciar en menos tiempo a mas jovenes. Asf nacié la sistematizacion de
la ensefianza en niveles educativos, la graduacion del aprendizaje, la
creacion de recursos como técnicas didacticas y planes de estudio, la
instauracion de la escolarizacion moderna y la fundacion de la peda-
gogia como disciplina. Sin otro fruto mas que el aprendizaje mismo,
la escuela también cred su propia estratificacion social, aunque su
matriz sigue centrandose en la relaciéon docente-alumno.

Sin ser perfectos, el taller y la escuela han tenido confrontaciones
en torno a las contradicciones, limitaciones y vicios. Pensadores que
defendfan uno u otro modelo, investigaron cémo perfeccionarlos y
publicaron sus ideas en textos que se convirtieron luego en lecturas
obligadas para la formacion pedagogica, es decir, clasicos como: Di-
ddctica Magna o De Robinson a Odiseo. No obstante, ain desconocemos
qué ideas ha aportado México a la teorfa de los modelos didacticos.

Siguiendo la premisa de esta teorfa podemos identificar tres ti-
pos historicos de pedagogos: 1) los pedagogos antiguos, limitados en



POLUX ALFREDO GARCIA CERDA 17

sentido practico a la formacién moral (desde los zefpochtlatoque a las
pedagogas novohispanas, junto con otros ayos, ayas y nodrizas’); 2)
los pensadores de la educacion, identificados como filésofos, politi-
cos, literatos, etcétera, que acufaron nociones para explicar su rea-
lidad educativa y las publicaron en textos clasicos®; 3) pedagogos en
sentido estricto, formados desde los primeros tratados pedagogicos
hasta la consolidacién profesional y la conformaciéon de un campo
laboral propio.” Su presencia da cuenta de la historicidad de las ideas
pedagdgicas en su transicion de oficio a profesion, a través de la teo-
ria antedicha. Esta teorfa es piedra de toque para la escritura de nues-
tra historia, pues apela a una mirada distinta a las de historiadores,
antropoélogos, socidlogos y profesionales sin formacion pedagogica,
pero cuyos saberes son fundamentales para comprender los giros na-
rrativista y memorialista.

Desde los afios “70 hasta [...] los “80 lo que ha estado en el
foco de la controversia es el redescubrimiento de la naturale-
za ineludiblemente narrativa del discurso historico. Aqui con-
vergen [...] ‘el giro lingiifstico” en la teorfa de la historia, con
algunos rasgos de la concepcion “posmoderna” (“el fin de los
grandes metarrelatos segin Jean-Francois Lyotard”) y tenden-
cias del llamado posestructuralismo |...] que paraddjicamente
vuelve a colocar a la historiografia en la cercania del arte o, en
sus versiones extremas, directamente como género literario (tal
es el caso de Hayden White). Un lugar incomodo si se tienen

en cuenta las pretensiones de verdad y cientificidad que carac-

7 Esta figura prevaleci6 aun en el siglo xx. Fue objeto de reflexién en los Cursos
de Verano para kindergarten impartidos por Estefanfa Castafieda en 1934,
asimismo, podemos encontrar su presencia en novelas como la nana de Rosa-
rio Castellanos en su libro Balin Candn.

8  Lorenzo Luzuriaga, Historia de la educacion y de la pedagogia, p. 9.

9 Enrique Moreno, Principios de pedagogia sistemtica, p. 112.
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terizaban a la historia desde su instauracién como campo del
saber acerca del pasado y que [...] ya le habia asignado Arist6-
teles. / Por ultimo, puede hablarse hoy de un “giro memoria-
lista” en la teorfa histérica, a juzgar por el auge de la discusion
acerca del zestimonio, y las modalidades de la memoria (colectiva,
social, historica), sus dimensiones (politica y ética), las ceremo-
nias institucionales del recuerdo (museos, monumentos, etc.) y
el papel de la memoria como factor constitutivo de las identi-
dades nacionales. El debate va mas alld en este caso del ambito
puramente académico y forma parte de una practica cultural
que interviene en la esfera publica y abarca diversos discursos,
desde los medios de comunicacion, el cine, la literatura y mul-
tiples disciplinas."

Por su compromiso de resguardar la valiosa tradicién clasica y
actualizarse en torno a las ciencias sociales, la mirada debe mediar
entre ambas adoptando la interdisciplina como forma plural de pen-
samiento en las ciencias y humanidades del siglo XXI. Para aprender
a pensar historicamente los problemas educativos actuales, indicare-
mos una forma de estudiar ideas pedagdgicas desde las circunstancias
que han condicionado el estatus epistémico de una comunidad pro-
fesional. Asi, nuestras historias de la educacion y la pedagogia perte-
necen a la historia de una conciencia sobre los problemas educativos
planetarios y el objeto de esta conciencia serfa situar el tipo de mode-
lo que hemos de adoptar o desechar para formarnos auténticamente
humanos. Si la presencia de los modelos didacticos ha influido en las
interpretaciones de nuestra realidad histérico-educativa y pedagogica,

10 fr. Daniel Bauer, “La reflexion filoséfica en torno al significado del pasado y
el proceso de configuracion de sus principales temas y problemas”, en Daniel
Bauer, ed., La historia desde la teoria. Volumen 1. Una guia de campo por el pensamien-
to filosdfico acerca del sentido de la historia y del conocimiento del pasado, pp. 35-36.



POLUX ALFREDO GARCIA CERDA 19

habra que tener a la mano herramientas adecuadas para entender y

transformar nuestro presente.

1.1 Notas introductorias al debate historico de las ideas

Toda critica dirigida a la historia de las ideas contribuye a mejorar la
configuraciéon de un enfoque historiografico casi desconocido en la
pedagogia de la UNAM donde predominan, mas bien, la historia so-
cial de la educacion y la genealogfa de las practicas educativas como
lineas fuertes de investigacion. En primer lugar, algunos referentes de
la genealogia de las practicas educativas —Reinhart Koselleck,'' San-
tiago Castro-Goémez'? y Elias José Palti—, han hecho potentes sefia-
lamientos al esencialismo cultivado en Inglaterra (desde la Escuela
de Arthur Lovejoy), el historicismo latinoamericano (principalmente
hacia José Gaos y Leopoldo Zea) y los estudios subalternos (en la
perspectiva literario-social de Roberto Schwarz). En segundo lugar,
autores como Horacio Cerutti, Mario Magallén y Adriana Arpini
han defendido la construccion latinoamericana del campo en textos
como Historia de las ideas, ;disciplina fenecida? (2003) y Tramas e itinerarios:
Entre filosofia prictica e historia de las ideas de nuestra Ameérica (2020).
Contrario a quienes han propuesto una superacion de la historia

de las ideas (por ejemplo, al pensamiento gaosiano'®), Arpini y Fer-

11 Renhart Koselleck [Luis Fernandez Torres, trad. y notas], “Un texto fundacio-
nal de Reinhart Koselleck. Introduccion al Diccionario histérico de conceptos
politico-sociales basicos en lengua alemana”, Revista Anthropos. Huellas del cono-
cimiento, pp. 92-105.

12 Santiago Castro-Gomez, Critica de la razon latinoamericana, p. 246.

13 Elias José Palti, sLas ideas fuera d lugar? Estudios y debates en torno a la bistoria
politico-intelectual latinoamericana, pp. 9-16.

14 Luis Arturo Rojo, “De la historia de las ideas a la Historia conceptual: Hacia
una hermenéutica Historiografica Posgaosiana”, Némadas, pp. 112-124.
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nandez han sostenido hasta ahora que: “La Historia de las ideas re-
presenta, desde sus primeras formulaciones, el esfuerzo mas seguro
para afirmar la autenticidad y originalidad de la filosofia de nuestros
paises y, en general, de la filosofia latinoamericana”." La actualiza-
cién de este planteamiento puede tener una recepcion prolija en la
historia de la educacion y de la pedagogia ante problemas contempo-
raneos como la dependencia cultural, el menosprecio del pensamien-
to propio y la invisibilizaciéon de sujetos histéricos dentro de ciertas
narrativas canonicas.

Cada historiador de las ideas mencionado sostiene que éstas no
pertenecen exclusivamente a una tradicion historiografica, que no se
han comprendido del mismo modo en los ultimos siglos y que tam-
poco se puede entender una sola forma de historicidad discursiva
en todas las disciplinas cientificas y humanisticas. En este libro no
compartimos la nocién de quienes proponen ver a la historia de las
Ideas como un estudio de concepciones meramente abstractas ni de
ideologfas inconexas con su realidad, convirtiéndose en saberes cir-
cunscritos a fronteras conceptuales endebles. Las ideas no pueden
comprenderse si se les concibe como productos de autoridades inte-
resadas en politizar la universalidad, el clasismo y el academicismo de
saberes cientificos frente a otras manifestaciones historicas como las
mentalidades, las practicas y la vida cotidiana.'®

En otro momento hemos propuesto una defensa de la histo-
ria de las ideas problematizando su naturaleza interdisciplinaria.'”

15  Estela Fernandez y Adriana Arpini, “Actualidad de Gaos para nuestra historia
de las ideas”, Revista de Filosofia y Teoria Politica, p. 57.

16 Cfr. Mario Magallon, José Gaos y el crepiisculo de la filosofia latinoamericana, pp. 182-
196.

17 Mi texto “La Historia de las Ideas Pedagdgicas como dialogo de saberes” se
encuentra en prensa y forma parte del libro La bistoria en didlogo. Historia en
interdisciplina (2022) coordinado por Anabell Romo Gonzilez, Elena Anzures
Medina y Rogelio Laguna Garcfa.
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Todo parte de la siguiente hipotesis: si M ichel Foucault (uno de
los referentes usados para criticar la historizaciéon de ideas desde la
genealogia de practicas educativas) afirmé que aquella disciplina ca-
recia de objeto de estudio y sentido, algunos genealogistas latinoa-
mericanos de practicas educativas formados en la linea foucaultiana
asumieron lo mismo y lo aplicaron a la Pedagogia. Tal es el caso de
Maria Esther Aguirre Lora, quien afirma que la historia de las ideas
pedagogicas se debia superar por su base historicista'® y porque pet-
tenece aun al monismo metodolégico propio del positivismo del
siglo XIX.

Tanto la historia de las ideas como la genealogia de las practicas
educativas reconocen a Francisco Larroyo (neokantiano, historicista
e historiador de las ideas) como uno de los fundadores de la historia
de la educaciéon en México y una figura central para el Colegio de
Pedagogia (UNAM). Aguirre sostiene que se instituyo una historia his-
toricista de la educacion util para la fundacion del Colegio pero que
decay6 en la segunda mitad del siglo XX, cuando sus discipulos no

18 Aunque entendemos su rechazo al historicismo de los discipulos larro-
yistas, no compartimos el concepto de historicismo de Aguirre porque
niega su relevancia social en la configuracién del pensamiento latinoame-
ricano: “El historicismo en su vertiente mexicana esta tefiido de vitalismo
y existencialismo. Es posible afirmar que el historicismo es diltheyano u
orteguiano, por lo cual no se dio en estas latitudes un historicismo como
el que se desarrollé en Alemania a lo largo del siglo XIX. [...] Lo que
aqui tuvo repercusiones de trascendencia fue un historicismo renovado,
vitalizado o existencializado [...] El historicismo es, en consecuencia, un
conjunto de historicismos que se desarrollaron en la primera mitad del
siglo XIX y en el transito de ese siglo al XX”. Alvaro Matute, F/ historicisno
en México. Antologia, pp. 10 y 15. Luego, por historicismo se puede enten-
der como un paradigma donde lo historico (y no lo natural) define al ser
humano, no existe una realidad sino realidades tnicas, diferenciadas segin
los rasgos socio-culturales de su época y cuyo conocimiento no se basa en
leyes con validez universal sino interpretaciones basadas en el método del
comprendet.
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hicieron aportaciones teéricas, metodologicas o filosoficas al campo
y asumieron, mas bien, ciertos provincianismos académicos."

En primer lugar, Aguirre describié a esas historias historicistas
como miradas “orientadas por una vocacion de eternidad y homoge-
neidad que ubica mas alld del tiempo y del hombre, con vocacién de
eternidad y que, conocedora de la esencia de la naturaleza humana,
sabe de antemano los mas sutiles desenlaces”.” En el XIV Encuentro
Internacional de Historia de la Educacion, organizado en 2016 por
la Sociedad Mexicana de Historia de la Educaciéon (SOMEHIDE), ella
detall6 el tipo de historia historicista que vivié cuando ingreso6 a unas
de las primeras generaciones de pedagogia:

La historia de la educaciéon nunca me gusté. Me aburria un
montonal leer esas paginas de libros gordos de Francisco La-
rroyo, con fechas y datos que no me decfan nada, pero tenfa
que pasar las materias. Ni modo! Pasando el tiempo pienso
que no entendimos a Larroyo, porque ¢l desde la perspec-
tiva de la escuela neokantiana estaba planteando las unida-
des culturales para analizar instituciones educativas, politicas
educativas, etc. En ese momento era un aburrimiento. Te-
nfamos un maestro, incluso, que nos daba clases a las tres de
la tarde, que llegaba con el mamotreto de la Historia General
todo desarticulado en folletitos y se ponia a leer. {Resultaba

espantosol?!

Antes de conocer la historia social cultivada por su maestro An-
tonio Santoni Rugiu (y que serfa la clave para postular la genealogia

19 Maria Esther Aguirre, Mares y puertos. Navegar en aguas de la modernidad, p. 49.

20 Ibid., p. 48.

21  “3er Panel Magno METODOLOGIAS EN HISTORIA DE LA EDUCACION”, disponi-
ble en: https://www.youtube.com/watch?v=ugp3yRmfpaQ (22/07/2022).
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de practicas educativas como su linea de investigacion), las historias
historicistas en complicidad con las historias positivistas (objetivistas
y lineales) fomentaron relatos negadores de la vida pretérita, de su ri-
queza cultural y contradicciones sociales. En el evento donde Aguirre
afirmo lo anterior no indicé el nombre de aquel historicista que en-
sefi6 acriticamente la Historia General de la Pedagogia de Larroyo, pero
es muy probable que haya sido José Manuel Villalpando Nava,* el
discipulo mas fiel del neokantiano y cuya obra historiografica encaja
en la descripcion de aquella historia historicista. Si Larroyo se veia a
como historiador de las ideas,” y Villalpando fue un larroyista que
sigui6 a pie juntillas su método, se deduce que éste es, por extension,
otro historiador de las ideas.

En la historiografia de la educacion predomina la diversidad de
tradiciones y perspectivas, pues su desarrollo histérico no ha surgido
en una sola instituciéon ni es exclusiva de algun centro educativo o
instituto de investigacion. Las historias sociales y culturales de la edu-
cacion, la historia de la vida cotidiana, la antropologia histérico-edu-
cativa, la historia de las ideas y mas miradas no tienen un origen
comun, como tampoco se reducen a un solo exponente. Por ello, una
de las funciones de la historiografia es mostrar como los historia-
dores seleccionaron e interpretaron sus fuentes para ofrecer relatos
significativos sobre algunos sucesos del pasado.

En primer lugar, el cultivo de una mirada histérico-educativa
o pedagogica se facilita cuando se comprende histéricamente su
marcha. En segundo lugar, esta operacion historiografica orienta
también la reflexion de juicios emitidos por un historiador en torno
a clerta perspectiva, ya sea para refutarla, confirmarla o actualizarla.
En tercer lugar, no pretendemos defender la historia historicista
de Villalpando (porque ella es efectivamente esencialista y, aunque

22 Cfr. AAVY, Anuario de pedagogia, Ao 1. 1962, p. 248.
23 Francisco Larroyo, La filosofia iberoamericana, p. 258.
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no lo haya mencionado Aguirre, también es producto de plagio™),
pero nos preguntamos si toda la historia de las ideas en torno a la
educacién debe ser juzgada como portadora de una vocacién de
eternidad.

Ante ello, nuestra hipotesis se sostiene, pues la emision de jui-
cios como el de Aguirre contra las historias historicistas pudo haber
fomentado el destierro o menosprecio de la historia de las ideas pe-
dagogicas, dando por hecho que se trataba de una mirada esencialista,
obsoleta y carente de intencionalidad para comprender interdiscipli-
nariamente la funcién social de la educacion. Cuando las juventudes
pedagdgicas interesadas en la historia de las ideas entran hoy en con-
tacto con otras miradas de este campo deben cuestionarse primero
qué entiende tal autor por idea e historia de las ideas . En nuestro
caso, presentamos una propuesta historiografica actualizada basada

en triadas.

1.2 Primera triada: tradicion-racionalidad-ideal formativo

Toda interpretacion procede de una tradicion, es decir, de una ma-
triz de teorias, paradigmas e ideas, es un marco configurador de los
saberes de una disciplina. En pedagogia hay pluralidad de tradiciones
en las que se forman miembros de una comunidad epistémica segin
una memoria histérica de su profesion. Por su capacidad heuristica,
las tradiciones pedagogicas que han dado herramientas ontolégicas y
conceptuales para resolver problemas empiricos, se pueden dividir en
tres: a) ¢ldsica o defensora de saberes fundacionales; b) centifico-educa-
tiva o reemplazante de dichos saberes por planteamientos basados en

24 Cfr. Los capitulos 1y 2 de las obras Historia General de la Pedagogia de Larroyo y
la Historia de la educacion y de la pedagogia de Villalpando, donde el segundo omite
citar multiples fragmentos del primero.
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el principio de no-especificidad, y; ¢) entifico-social o dialogante para
atender criticamente problemas contemporaneos.

Tras la emergencia y disrupcion de los giros narrativista y me-
morialista, una mirada mediadora entre lo clasico y lo reciente evita
repetir argumentos sostenidos en afios pasados (como si no se hu-
biese pensado nada de una época a otra) y, ademas, debe asimilar el
legado de tradiciones pedagdgicas constitutivas.” Pero toda tradicion
sigue sus reglas para construir saberes, pues sin ellas lo producido
carece de rigor y confundirfa ideas (episterze) con opiniones (doxa).
Si de mediacion se trata, una racionalidad analogica puede ser clave.

Las tres tradiciones antedichas suelen interpretarse actualmente
en términos de univoca tecnociencia y equivoca posverdad, es decir,
entre la imposicién del pensamiento hegemonico y la fragmentacion

del pensamiento posmoderno.”

Para evitar reduccionismos y falsos
dilemas, es preciso una racionalidad codificadora de la realidad que
busque términos medios dinamicos para apreciar las raices en un do-
ble mestizaje: 1) educativamente, somos producto de los modelos
didacticos y, 2) formativamente, México es epicentro de ideales de ser
humano, sean mesoamericanos u occidentales. Este doble mestizaje
—expresado en ideas y metaforas— se ha pensado desde los huebuetla-
tolli hasta los primeros tratados pedagdgicos.

Un texto de indole pedagodgica es aquel donde se reflexiona so-
bre la doble conciencia de humanizarse, entre un ideal formativo inal-
canzable y una animalidad que debe superarse: ello “nos impele a una
constante lucha por acercarnos a la imagen querida. La educacién, o
es una preparacion para esta lucha permanente o no es nada”.*’” Las

ideas pedagdgicas son expresiones condensadas del pensamiento por

25 Alicia de Alba y Carlos Hoyos Medina, coords., Teoria y educacion. La pedagogia
en los avatares de la epistemologia y la ontologia, p. 114.

26  Mauricio Beuchot, Racionalidad analdgica en la filosofia mexicana, p. 5.

27 Santiago Hernandez, Teoria general de la educacion y la enseiianza, p. 29.
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medio de las cuales se propone responder a problemas sociales que
impiden alcanzar esa doble conciencia. I.a codificacion escrita, oral
o significativa de ideas que han conservado y actualizado preguntas,
experiencias, hallazgos, intereses y formas memorables de mirar el
mundo del pasado tuvo lugar en textos clasicos donde se reflexioné
la ruta hacia el taller o la escuela.

Entendiéndolo como campo metodoldgico, un texto clasi-
co es un objeto de pensamiento cuyo potencial sémico se activa
cuando generaciones lectoras de un autor lo interpreten reiterada y
abiertamente hasta convertirlo en icono de su tradiciéon y simbolo
de su identidad profesional. La relectura de un clasico ejercita la
intuicion y la critica del mundo, ya que relega el presente a reali-
dad histérica, sin prescindir de los sucesos contemporaneos.” Sin
desplomarse en el exclusivismo ni en el marginalismo, los textos
clasicos latinoamericanos estimulan la erudita comprensién de la
realidad y ayudan a retraer la deshistorizacién de una disciplina
como pedagogia.”’

El estudio de textos clasicos exige tres condiciones: acceso di-
recto a las fuentes, espacios adecuados para estudiatlos y formacién
teorico-metodolégica adecuada. Vista como un complejo y rico dia-
logo de lectores y autores, la tradicion clasica es un campo estético
de interpretaciéon donde se actualiza el pasado pintandolo de pre-
sente.” . Nos interesa mostrar cémo un pedagogo contemporineo
reley6 clasicos porque eso nos indicarfa como estimul6 su quehacer
historiografico hacia la edicién, traduccion y recuperacion de ese
tipo de textos.

28 Ttalo Calvino, sPor qué leer a los clisicos?, pp. 11-13; Jorge Luis Botrges, Obras
completas. 1923-1972, p. T72.

29 Cfr. Grinor Rojo, Clisicos latinoamericanos. Para una relectura del canon. 1ol 1. El
siglo XIX, pp. 7-10.

30 Francisco Garcia Jurado, Teoria de la tradicion clasica. Conceptos, bistoria y métodos,
p. 28.
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Sin ideas no habria disciplinas y sin la palabra hablada, escrita y
actuada ninguna educacion se harfa realidad, pero el significado de
ideas y vocablos no son eternos. Estos se sedimentan con el paso
de los afios, porque generaciones lectoras de textos pedagdgicos
desconocen las condiciones en que fueron creados y los problemas
que abordaron. Para evitar todo tipo de sesgos de interpretacion,
toda idea pedagogica debe codificarse historiograficamente con un
vocabulario adaptado a nuestros objetos de estudio.”

Historiadores con o sin formacion pedagogica pueden compartir
vocablos en comun, pero existen otros (como plan de estudios, didac-
tica y formacion) que tienen mas kilometraje en pedagogfa. Ademas,
en esta disciplina se ha avanzado en la diferenciacion de figuras cuya
funcioén es ensefiar (docente), educar (educador) y pensar la educacion
(pedagogo). La distincion es importante porque se contactan tradicio-
nes distintas entre si y la claridad conceptual evita usos indiscrimina-
dos de palabras como: “sistema pedagogico”, “modelo pedagdgico”
o “accioén pedagdgica”; el primero se refiera a sistema educativo, el
segundo a modelo didactico y el tercero a acciéon docente.

Sin concebirlo perfecto o acabado, nuestro vocabulario facilita
el estudio de textos pedagdgicos y la interpretacion sutil del fendme-
no educativo usando vocablos con una historia propia en una disci-
plina.”* Al igual que la historia (como disciplina), la pedagogia recibe
su vocabulario con significados gastados por su uso, pero servira
para dar mantenimiento al saber del mismo modo que un edificio
resiste al ambiente por el plan y los materiales durables con que se
haga. Asi, el uso de este vocabulario ha de ser analégico para inter-
pretar fuentes.

31 Cfr. Marc Bloch, Apologia para la historia o el oficio de historiador, p. 152.

32 Cfr. Marfa Guadalupe Garcia Casanova, “sPara que la historia de la educacién
y de la pedagogia?”, en Clara Carpy Navarro, coord., Miradas Historicas de la
Educacion y la Pedagogia, p. 49.
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1.3 Segunda triada: heuristica, interpretacion y estilistica

Las ideas pedagogicas se comprenden cuando se valoran histérica-
mente” y un estudio de su escritura histérica da cuenta de la cons-
truccioén de una conciencia profesional plural en el tiempo. Segin el
manifiesto historiografico® en el siglo XXI coexisten tres formas de
hacer historiografia (a. Por autores, b. Por paradigmas y, c. Por ten-
dencias), pero quienes nos sumamos al espiritu del manifiesto com-
partimos la necesidad de asimilar tendencias, siempre y cuando se
actualicen referentes tedricos, metodologicos y filosoficos clasicos.

Para comprender las ideas de una obra hemos de distinguir
tres niveles analiticos: a) el pasado como temporalidad constitutiva
del presente, b) la historia como saber de aquella temporalidad, c) la
historiografia como estudio de las formas en que se ha registrado tal
saber. Aqui tenemos un ejemplo: los planes de estudio disefiados en
el pasado son vestigios de una practica —la sistematizacioén didactica
de contenidos culturales— (nivel a). Para comprender el sentido de esa
practica, un historiador selecciona y estudia vestigios para identificar
ideas y producir un saber (nivel b). Pero cuando se analiza el marco
teérico, metodologico y filoséfico usado por quienes estudiaron di-
chos vestigios se construye un saber sobre ese saber (nivel c).”

La historia de las ideas pedagdgicas sigue una problematizacion
inicial: 1) identificar problemas actuales tomando postura desde un
dialogo de tradiciones y adoptando herramientas interdisciplinarias,
2) actualizar categorfas y conceptos en funciéon de los problemas
identificados, y 3) afirmar lo pensado como objeto pedagdgico la-

33 Francisco Larroyo, Historia general de la pedagogia, p. 53.

34  Carlos Barros, et al., “Historia a debate. Manifiesto historiografico”, Revista
d Historia Medieval, pp. 331-384.

35  Cfr. Polux Garcfa Cerda, “El laberintico mundo de la Historia general de la
educacion. Una introduccion”, Correo del maestro, pp. 39-48.
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tinoamericano.” En torno a ello sutgen tres preguntas: ¢qué ideas

permiten atender problemas actuales?, s;como interpretarlas histori-

camente? y ¢para qué cultivar una mirada propia?

Una interpretacion situada ha de confrontar al pensamiento tni-

co, a la prepotencia varonil, a la ineptitud profesional y la presuncion

de saber. El adoctrinamiento, la domesticacion, la charlataneria y la

pedanteria son facetas de una dependencia cultural generadora de

problemas y crisis. Una perspectiva de ese tipo parte de sus propias

condiciones de produccion.

La historia [...] hace explicito sus aconteceres a través del ana-
lisis y la critica de la interpretacion de lo sucedido en un tiempo
y espacio; es conjunto o serie de expresiones narrativas que
tienen gran carga de creacidn y recreacion de los sucesos histo-
ricos, los que son irrepetibles, lo que obliga a una construccion
de sentido y significacion, y requiere o implica verosimilitud y
coherencia en los discursos y argumentos explicativos sobre la

historia y la historiograffa.’’

Una investigacion historica de ideas pasa por tres fases interco-

nectadas™: 1) seleccion de fuentes, en la cual se descubren o inventan

36

37
38

Cfr. Rafael Moreno Montes de Oca, “Introduccién”, en Horacio Cerutti, Ha-
cia una metodologia de la historia de las ideas (filosdficas), p. 13.

Mario Magallon, Discurso filosdfico y conflicto social en Latinoameérica, p. 75.

Cfr. Alvaro Matute, Pensamiento historiggrdfico mexicano del siglo XX, p. 31.
Hemos modificado su propuesta de Investigacion-Hermenéutica-Es-
tilistica a Heurfstica-Interpretaciéon-Estilistica por dos razones: a) el
término Investigacion es ambiguo y Matute lo entiende como hallar o
inventar vestigios; si las fuentes son vestigios y éstos se hallan o inven-
tan (en griego “euriskein’), por ende, es mejor llamar a este momento
Heuristica; b) Preferimos llamar Interpretacion en lugar de Hermenén-
tica, porque la segunda remite a la disciplina de interpretacién de texto
y el término Interpretacion remite sélo la captacién del sentido de un
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los documentos producidos desde cierta erudicion; 2) interpretacion,
donde se capta la intencién comunicativa de los textos mediando en-
tre sus circunstancias de produccion, las miradas disciplinares que los
han estudiado y los diferentes planos ideolégicos en que se insertan;
3) sintesis, que da lugar a la narracion los hallazgos desde una trama
articulada con categorias autoctonas y conectivas.”

Una idea se puede interpretar captando el #po histirico que la
penso vy la concepeion de mundo en que surgi6.” Por parentesco me-
todolégico,” actualizamos este principio historicista a través de la
textualizacion, es decir, la interpretacion de la trayectoria vital, el pen-
samiento segun topicos-problema y la idea de historia en Moreno
como si fuesen textos. Siendo de tres tipos: escrito, oral y accidén
significativa. El texto es un discurso fijado por la escritura que tiene
sentido y referencia, “sentido, en cuanto susceptible de ser entendido
o comprendido por el que lo lee o lo ve o lo escucha; referencia, en
cuanto apunta a un mundo, sea real o ficticio, indicado o producido
por el texto mismo”.*

En el capitulo dos se textualizo6 la trayectoria vital de Moreno
triangulando informacion de: 1) Curriculum vitae, 2) su archivo labo-
ral personal y, 3) testimonios suyos. El primero es un documento

texto, es decir, a una accién y no como tal a la disciplina. En el caso de
Estilistica, coincidimos con la significacién de Matute.

39 Adriana Arpini, “El Historicismo. Una alternativa metodologica para la histo-
ria de las ideas latinoamericanas” pp. 42-43, en Adriana Arpini, comp., Otros
discursos. Estudios de historia de las ideas latinoamericanas.

40 Lorenzo Luzuriaga, Historia de la educacion y de la pedagogia, pp. 9-13.

41  Situado entre la Historia de las Ideas Pedagdgicas y la Hermenéutica, el mé-
todo que usaremos consiste en un didlogo tedrico-metodolégico-filoséfico
desde autores como Luzuriaga, Magallon, Beuchot e Hierro. Por su inclina-
cion teleoldgica, busca captar el sentido de ideas desde la interpretacion y su
dominio es la intencionalidad. Cf. Nicanor Urs0a, ef al., Filosofia critica de las
ciencias humanas y sociales, pp. 67 y 220.

42 Mauricio Beuchot, Perfiles esenciales de la hermenéutica, pp. 34 y 45.
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de ochenta y siete paginas que data del afio de su deceso (2004)%
y revelé informaciéon sobre su formacion académica, experiencia
profesional y difusion cultural. El segundo corresponde a la carpe-
ta “MOAE431115 - MORENO Y DE LOS ARCOS, ENRIQUE”,
con nimero de expediente 37397 en Direccion General de Personal
(UNAM). Integrada por mas de ciento cincuenta paginas no nume-
radas, ordenadas cronoldgicamente, contiene documentos de valor
administrativo como un acta de nacimiento, titulos de licenciatura
y maestria, y talones de pago. El tercero esta disperso en los escri-
tos de Moreno, en una entrevista realizada por la Dra. Maria Esther
Aguirre Lora y en testimonios de homenaje publicados en el no. 25
de la revista Paedagoginm. Los sucesos relatados proporcionaron datos
adicionales para la triangulacion.

Aunque la reconstruccion pormenorizada de la viobra* de Enti-
que Moreno no es el objetivo de este libro, se destacaran las lineas ge-
nerales de un breve relato biografico. En primera instancia, la biogra-
fia es como un microscopio del pasado educativo y pedagdgico pues
“nos permite ver el detalle y a la vez con un proyector pues expande
la multiforme realidad”.* Siguiendo esta linea, afiadimos que la re-
construccion biografica parte del supuesto de que todo pensamiento
se formoé por una trayectoria de vida y cuyos sentidos se vivificaron
a lo largo de etapas o momentos no lineales. A veces se suele afirmar

desde la biografia intelectual que las ideas son formalizaciones de la

43 Agradecemos a la Dra. Marfa Guadalupe Garcia Casanova por habernos pro-
porcionado este documento.

44 Cfr. Frangoise Dossé, E/ arte de la biografia. Entre bistoria y ficcion, pp. 53-69. Sin
duda, la redaccién de una biograffa intelectual de Enrique Moreno y de los
Arcos se podria efectuar desde las reflexiones de Dossé y otras aportaciones
de la historia social, como ficcionalidad, sistemas de correspondencia, tareas
de subjetivacion y el empleo de mentalidades.

45  Cfr. Milada Bazant, “Retos para escribir una biografia”, Secuencia, p. 57.
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realidad pensada por una personalidad en cuestion,* pero desde la
historia de las ideas entendemos la biograffa como un tipo historio-
grafico que procede captando el devenir colectivo de las ideas.

Uno de los obstaculos comunes en la biografia es la descripcion
de rasgos personales. Existe siempre la tentaciéon narrativa de dar
a conocer virtudes y ocultar vicios, porque toda eleccion biografi-
ca conlleva inconscientemente una identificaciéon del bidégrafo con el
biografiado. En todo caso, no ofreceremos un relato canonizador ni
exaltaremos maniqueamente una personalidad pedagogica para ha-
cerlo pasar por un arquetipo sobrehumano ejemplar o excepcional.
En lugar de ello, como historiador de las ideas pedagdgicas deseamos
asumir un estilo reflexivo de bidgrafo:

Un bidgrafo suele tener [...] el animo mas agil y vivaz que
el historiador de los grandes dramas colectivos y de los mini-
mos y agigantados eruditos; su trazo refleja un perfil de la vida
menos deformado por las abstracciones conceptuales; y, sobre
todo, ha preferido prescindir de todo armazén erudito y man-
tener su relato dentro del clima peculiar que procura evocar,
sin trasladar al lector a cada instante al aspero terreno de sus

busquedas.”’

La concrecion de dicho estilo sigue dos coordenadas metodo-
logicas: primero, una intuicion de la comunidad en la que una figura
histérica vivio y, segundo, una valoraciéon de su aportacion a la cons-
truccion de la humanidad donde se formé. En el esbozo biografico

46 Cfr. Alexis Arguello Ibarra, “Conceptos entre tramas de existencia. Rutas te6-
ricas y travesfas metodologicas en torno a la biografia intelectual”, p. 26, en
Maria Esther Aguirre Lora, coord., Lecturas in-apropiadas desde la historia, la edu-
cacion y la cultura.

47  José Luis Romero, Sobre la biografia y la historia, p. 16.
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hemos seguido ambas pautas partiendo del mencionado curriculum
vitae y su interpretacion procedié en dos dimensiones, una como re-
ferencia cronolégica de apoyo y otra como una narrativa comple-
mentaria de cualquier informacién susceptible de ser cotejada en
documentos testimoniales: “En esta perspectiva metodolégica inter-
pretativa de “segundo orden’, el curriculum vitae es retomado como
una biograffa en la cual su autor construye una narrativa de “primer
orden’, que expresa su devenir en el campo educativo y profesional, y
con ello se ubica a sf mismo en diferentes tiempos y espacios en una
realidad concreta”.*

Ya que “el historiador esta obligado a investigar absolutamente
todas las fuentes que “toca” su sujeto”,” la informacién de todos los
documentos antedichos validamos y autenticamos con el resto de
la obra escrita de Moreno hasta integrar tres fuentes con las que re-
construimos una sintesis de vivencias, visiones, intereses y represen-
taciones personales. La articulacién de personalidad, roles y hechos
selecciond objetos significativos de la vida de Moreno, tales como
ejercer la docencia en ciertas escuelas, impartir ciertos seminarios,
fumar una marca de cigarros, leer a Charles Dickens o Catl Jung,
escribir sobre sus clasicos, tener cierto humor, tildar a un colega de
charlatan, etcétera. Todo eso fue producto de una trayectoria suscep-
tible de comprenderse mejor al distinguir etapas vitales.

Ademas del acento en la generacién a la que pertenecio y el
mundo que vivid, captamos las huellas de planes de estudios que
influyeron en su formacion, entendiendo éstos como expresiones di-
dacticas de la organizacion de contenidos culturales. La generacion
de su tiempo vivi6 la polémica Pedagogia-Ciencias de la educacion
como una coyuntura donde confluyeron sujetos de diversos orige-

48  Jests Escamilla y Alberto Rodriguez, E/ Método Biogrdfico en la Investigacion So-
cioeducativa, p. 27.
49 Milada Bazant, op. cit., p. 506.
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nes. Para ello, clasificamos a sus actores en tres grupos: pedagogia
clasica (identificada por el principio de unidad disciplinar), ciencias
de la educacion (identificada por el principio de no-especificidad) y
pedagogia como ciencia sociocritica (identificada por un principio de
interdisciplinariedad a partir de la Teorfa critica reciente).

En el capitulo tres interpretamos su obra escrita distinguiendo
lineas-eje entendidas como respuestas complejas a problemas con-
cretos. Ligado intersubjetivamente a familiares, maestros y colegas, el
pensamiento es la coordinacion de intereses, visiones y experiencias
personales organizadas a través de juicios y razonamientos. LLos pri-
meros sirven para distinguir lo verosimil e inverosimil, y los segundos
son operaciones argumentativas, basadas en premisas y conclusiones,
y expresadas con recursos retoricos. Cuando juicios y razonamientos
se combinan surgen ideas y éstas son el principal contenido de la
Historia de la Pedagogia.™

Con esta Optica, se tipifico el pensamiento desde la totalidad
del corpus bibliografico: 1) La educacion asistematica (1982), 2) Principios
de pedagogia asistemadtica (1993), 3) Examen de una polémica “en relacion
al” examen (19906), 4) Maestria en orientacion educativa. Proyecto de creacion
(1996) v 5) Hacia una teoria pedagigica (1999). Esta identificacion se
complementd con textos publicados en revistas como E+.A (Ense-
fAanzga mds aprendizaje), Paedagoginm y Ommnia, ademas de las Memorias
del Primer Congreso Nacional de Pedagogia y el Foro sobre teoria
pedagdgica en México. Este capitulo y el anterior brindaron un pa-
norama histérico minimo para interpretar los subsiguientes textos
histéricos.

En el capitulo cuatro indagamos el quehacer historiografico de
Moreno desde la identificaciéon de principios tedricos (nociones de
Teorfa de la Historia de la Pedagogia), metodolégicos (fuentes, méto-

50  Cfr. Enrique Moreno y de los Arcos, “Presentacién”, en Héctor Diaz Zerme-
o, Las raices ideoldgicas de la educacidn durante el Porfiriato, p. 11.
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do y estilo narrativo) y filoséficos (sentido ético del discurso). Ya que
no existe historia sin heutistica,” la primera fase es la autentificacion
del contenido en tanto texto, con el fin de identificar el tipo de voca-
bulario pedagoégico usado, la informacién valiosa para la contextuali-
zacion y la correspondencia de los juicios emitidos con el pensamien-
to del emisor. La segunda fase consiste en una autentificaciéon de lo
que fisicamente muestra la obra, todo con el fin de conocer la grafia
original, verificar la datacion editorial y clasificar los objetos con mi-
ras a la construccion de archivos. Ambas caras de la critica se realizan
circularmente porque la linealidad interpretativa anula lo significado
en los indicios del pasado.”

La estilistica basada en la textualizacion evita la linealidad al dis-
tinguir diversas intenciones, metaforas, metonimias, tramas discursi-
vas y lugares comunes. Es asi que reconstruimos un #nzverso discursivo,
un cosmos de signos y significados cuya interpretaciéon cambia en
el tiempo tanto como las interpretaciones que otros pensadores hi-
cieron de ellos.” Toda captacion de sentido y referencia en un texto
ha de proceder criticamente de una gama de fuentes, es decir, una
distincién prudencial de intencionalidades y de un contexto politico,
economico, social y cultural.

1.4 Tercera triada: narracién, memoria y perfil de historiador

Asi como de las ideas se traman relatos historicos surgidos de la em-
patia y el deber de justicia™, ante la realidad latinoamericana, Antonio

51  Alvaro Matute, Henristica e historia, p- 25.

52 José Gaos, “Notas sobre historiografia”, Historia mexicana, p. 496.

53 Arturo Roig, Historia de las ideas, teoria del discurso y pensaniento latinoamericano, p.
108.

54 Cfr. Paul Ricoeur, La memoria, la historia, el olvido, p. 120.
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Caso pedia que el historiador tuviera intuicién de lo universal y re-
construccion de lo individual, es decir, que combinara los genios de
Platon y Tucidides.” Desde el siglo pasado, educacion y pedagogia
mexicanas han estado supeditadas al robinsonismo’® como arquetipo de
desarrollo politico, econémico, social y cultural norteamericano: la
dependencia a la cultura estadounidense se impregné tanto en nues-
tra cultura que ha influido en los modelos didacticos. Por ello, se
deben narrar nuevas relaciones humanas con el mundo “pero en la
historia concreta, donde la critica desempefia un papel muy destaca-
do al cuestionar los modelos y mostrar los aspectos alienantes y de-
terministas que constrifien la capacidad creativa de los educandos”.”’

Para alcanzar cierto ideal, nuestras sociedades han reinventado
la educaciéon como funcién social productora de saberes, simbolos y
narrativas que se juegan en la sensibilidad ante las crisis y la necesi-
dad de sacar del olvido a quienes han sido relegados de los discursos
histéricos hegemonicos. La historicidad del vocablo pedagogia, por
ejemplo, simboliza el desafio del historiador de la pedagogia para
comprender las huellas, interpretaciones y legados alrededor de un
ideal formativo que se defienden con ideas, y recordemos que “Trin-
cheras de ideas valen mas que trincheras de piedra. No hay proa que
taje una nube de ideas”.”® Al final, la historicidad de nuestras na-
rrativas no puede captarse sin mediar su sentido entre la epistenze de
los conceptos y la doxa de las practicas, porque toda idea responde
siempre a una ctisis.”

En el entendido de que las narrativas son entramados de ideas
culturalmente significativas , su estudio es decisivo para adaptar la

55 Antonio Caso, Obras completas X. El concepto de la historia universal y la filosofia de
los valores. La filosofia de la cultura y el materialismo bistorico, p. 91.

56  José Vasconcelos, De Robinson a Odiseo. Pedagogia estructurativa, p. 11.

57 Mario Magallon, Filosofia politica de la educacion en América Latina, p. 8.

58  José Marti, Nuestra América, p. 5.

59  Mario Magallon, Filosofia. .., p. 141.
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educacion (y no soélo la ensefianza) a un concepto dado de vida en
México.”’ Pero mas alla de ser abstracciones sin esencia, las ideas son
potencias creadoras que nacen de la vida misma, es decir, son pro-
ducto del pensamiento que cada cultura les asigna con una funcién
para su preservacion y transformacion social. Al interior de nuestra
cultura se han conformado comunidades que comparten una identi-
dad, una historia y un lenguaje, basicamente un #osotros relatado —sea
impuesto o auténtico—.*!

Un rigido orden catélico favorecié la anulacion de la libertad
de razonar, querer y sentir por s{ mismos, adaptando unfvocamente
un ideal que se aplic6 en la Nueva Espafia y México bajo el supues-
to de que Europa era el origen, centro y fin de la historia universal.
Del adoctrinamiento como modus operandi de la educacion unica fue
necesario anular también toda resistencia no-varonil, por lo que innu-
merables generaciones de mujeres fueron despojadas de su legitimo
derecho a participat, discrepar y transformar la cultura.”” Sumandose
al adoctrinamiento y la domesticacion, el Estado mexicano aposto
por formar cuadros profesionales modernizando la escuela e intro-
duciendo la pedagogia moderna: “instruir jugando, educar sin opri-
mir, [...] ensanche a la inteligencia, vuelo a la fantasia, entusiasmo al
espiritu e ideales, afectos dulces e imperecederos al corazén: tal fue
la obra noble y grande de los ilustres pedagogos que han iniciado la
transformacion social”.®

Esta confianza por la profesionalizacion trajo la formacion
pedagogica, aunque también produjo dos tipos de personalidades
letradas y elitistas que se aduenaron del ambiente intelectual. Unos

60  Enrique Moreno y de los Arcos, Principios de pedagogia asistemtica, p. 138; Cfr.
José Vasconcelos, De Robinson a Odiseo. Pedagogia estructurativa, p. 27.

61  Arturo Roig, Historia de las ideas. .., p. 6.

62  Graciela Hierro, De la domesticacion a la educacion de las mexicanas, p. 13.

63 Milada Bazant, Laura Méndez de Cuenca. Su herencia cultural, p. 182.
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eran los deshonestos que se hacfan pasar por profesionales de la
educacion y carecfan del “minimo de los requisitos en materia de
conocimientos y habilidades que reclama su especialidad. Esto es,
los médicos deben saber medicina, los ingenieros, ingenierfa, los
filésofos, filosofia, los pedagogos, pedagogia”.®* Otros fueron los
soberbios que acomplejadamente presumian un saber sobre la edu-
cacion del que carecian.® En nuestra actual comunidad de especia-
listas en educacion se han filtrado ambos perfiles, dejando un rastro
de destruccion de la memoria historica. Para encarar una crisis disci-
plinar, el historiador de la pedagogia debe preguntarse qué relacion
tiene ¢l y su comunidad con su memoria historica: “muchos pue-
blos que no supieron guardar su memoria, desaparecieron. Sobre
todo, los que no supieron guardar sus simbolos. Porque su memoria
se daba principalmente expresada en mitos. Y se perdié. Y se per-
dieron ellos. Ahora guardamos la historia; pero ella misma esta llena
de mitos y simbolos. Por eso es necesario usar la hermenéutica para
interpretarla”.%

Una historia de las ideas indica caminos para defender una
memoria historica plural. Sea individual, colectiva e histérica, funge
como una conciencia profesional para avizorar un futuro comunita-
rio unido, que respete diferencias, pero proceda desde una racionali-
dad analégico-utdpica capaz de deliberar sobre espacios educativos
populares de acciéon comin. Por si fuera poco, los dias pandémicos
que encaramos son una expresion fragmentaria de los mares de la
posmodernidad. Cuan torre de Babel, ésta sobre-estimula el pensar
historico, ya sea porque “expresa el irrefrenable y profundo impul-
so histérico, o a la inversa, lo reprime y lo desvia con una eficacia

64 Enrique Moreno y de los Arcos, Examen de una polémica “en relacion al examen”,
p. 58.

65  Samuel Ramos, E/ perfil del hombre y la cultura en México, p. 137.

66  Mauricio Beuchot, Hermenéutica analdgica y filosofia de la historia, p. 89.
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inusitada, esto, segin nos inclinemos a uno u otro aspecto de esta
ambigtiedad”?".

Ideolégicamente distante del pensamiento tnico y del posmo-
derno, una memoria histérica plural recupera el sentido de verdad
histérica desde su racionalidad analégica, aspirando a la mayor ob-
jetividad posible de los conceptos, pero reconociendo la mayor sub-
jetividad posible de sus practicas. Mas alla del dogmatismo, nuestra
perspectiva histérica prudencial apela a un saber deliberativo, don-
de se reconstruyan las condiciones existenciales de las ideas, entre
la generalidad de los problemas humanos y la particularidad de sus
manifestaciones. Pero esta memoria ha de partir de la observacion
analitica y la critica del material empirico, de una lectura de fuentes
que equilibre razoén e intuicién, y de una amplia percepcion de infor-
maciéon combinada con una agudeza de juicio que requiere penetrar
contextos de enunciacion.

Planteada la relacion entre narracién y memoria, el historia-
dor de la pedagogia debe cubrir un perfil frente a la compren-
sion de una conciencia profesional en el tiempo. No puede obrar
a espaldas de la desmemoria historica, ni ser indiferente a los
errores de nuestras autoridades educativas, ni ser apatico ante
el creciente nimero de pseudo-profesionales de la educacion.
Para resistir a las crisis, importa recuperar modelos de escritura
historica critica.

En el afianzamiento de una reforma educativa, el Estado impo-
ne su criterio por medio de un pensamiento hegemonico y desmemo-
riado. Sus autoridades han propuesto proyectos desde la pretericion
histérica, creyendo que sus ideas no tienen precedente alguno. Ante
ello, hay que desmodelizarse de los discursos histéricos producidos
por los ultimos titulares de la SEP y las comunidades cientificistas de

67  Mario Magallon, Pensar esa incimoda posmodernidad, p. 10.
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la educaciéon que colocan a los adoctrinantes, domesticadores, charla-
tanes y pedantes como sujetos historicos.

Una renovacion en la teorfa pedagodgica, nacida desde nues-
tras circunstancias, muestra una mirada esperanzadora. Y si teotfa
pedagogica e historia de la educacion se complementan es porque
una vision explicativo-comprensiva permite, por un lado, confor-
mar una memoria colectiva para orientar el fenémeno educativo
nacional y, por el otro, delinear una filosofia de la historia para
una comunidad profesional que evitara desmemoriadas reformas
educativas.

Una memoria historica plural convergeria en reinterpretar el ta-
ller y la escuela. Ambos, como conjuntos de recursos didacticos que
parten de un principio (todo ser humano es educable y capaz de
formarse en virtudes) pero concebidos histéricamente de multiples
formas. El historiador de la pedagogia debera captar con sutileza que
los modelos didacticos tienden a la hibridacion. Incluso podriamos
hablar de un tercer modelo que ofreceria a educadores y educandos
opciones para encauzar su educacion, su formacién y su cultura den-
tro de un mundo que atn es posible construir en planos de equidad,
justicia social y movilizacion critica.*®

Los modelos son el problema y la solucién para escribir una
historia de las ideas pedagogicas, pues su prioridad tedrica, meto-
dolbgica y filosofica es resemantizar los legados, tal vez incompren-
didos en su funcién social y su radical historicidad. Por tal motivo,
esta reinterpretacion historica recuerda tanto el peligro de cargar a la
escuela de redencionismo de Estado, como el valor de restaurar a la
escuela como opcién comunitaria al servicio de la vida, de resistencia
ante el hostil entorno y de erradicacién de la apatia y el abandono

68 Polux Garcfa Cerda, “El didlogo como material didactico. Una aproximacion
al texto Academia Mexicana de Francisco Cervantes de Salazar”, De raiz diversa,
pp. 49-77.



POLUX ALFREDO GARCIA CERDA 41

(problemas denunciados desde hace siglo y medio, pero que se han
actualizado en plena pandemia).

Por eso hemos dirigido estas lineas a la rehabilitacién de la fun-
cién social del historiador que en el campo pedagdgico actual esta
practicamente abandonada, a pesar de que uno de sus fundadores,
Francisco Larroyo, fue un historiador de las ideas destacado. Esta re-
habilitacién no trae categorias del pasado, crea nuevas a consciencia
de las que nos preceden, y tampoco inventa procedimientos de anti-
cuario para leer fuentes, sino que se inspira en ellos para interpretar
electivamente los mecanismos que encauzan su hambre de respues-
tas. La historia que esta por escribirse no busca idolatrar ni regafar
pensadores, porque sus ideas renacen al interrogarnos sobre las cau-
sas del despojo, del avasallamiento, del fraude y el enmascaramiento.

Finalmente, una articulacién de cada triada nos capacita en la
comprension del pensamiento historiografico de Enrique Moreno y
de los Arcos, figura central en la consolidacion de los estudios peda-
gogicos recientes en México. Derivado de la crisis de la pedagogfa,
ain se ignora la funcion social que su vida académica dejé al pais.
Ante el desconocimiento del pensamiento pedagdgico mexicano
cuyo nombre fue inmortalizado en el aula 103 de FFYL-UNAM y en la
entrega del premio a la mejor tesis de licenciatura en la UNAM,” surge

un deber de memoria:

Nuestro oficio consiste en restaurar cada mafiana la estatua
de la memoria, [...] para ello debemos crear, proteger, afinar
y usar con esmero las fuentes, que son instrumento de trabajo
y patrimonio social. [...] El historiador moderno, hombre de
Academia y de saberes fragmentados, no tiene mas recursos

que los que le proporciona su entorno ni otras posibilidades

69 Leonardo Frias, “Filosoffa y Letras reconoce a sus mejores tesistas”, Gaceta
UNAM, p. 22.
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que las que ofrecen sus circunstancias. Aun asi puede y debe
proponerse desarrollar estrategias para cultivar las fuentes en
los terrenos que les son propios: la investigacion, la docencia
y la difusion.”™

Para que esta labor no caiga en personas cuya falta de prepa-
racién provoque dafos severos a la memoria, el historiador de la
pedagogia debe aprender mucho de los historiadores de la educa-
cion adscritos al Instituto de Investigaciones Sobre la Universidad
y la Educaciéon (IISUE-UNAM), al Departamento de Investigaciones
Educativas (DIE-CINVESTAV, IPN), entre otros. Tanto la memoria his-
torico-pedagdgica como la memoria historico-educativa apremian en
su restauracion. Por ende, a nuestra comunidad pedagogica le corres-
ponde indagar en torno a su memoria con el mas riguroso y amoroso
cuidado.

A diferencia de los historiadores de la educacion, que gozan de
cierto prestigio y certeza laboral, para los historiadores de la peda-
gogia no existen plazas de investigacion en ninguna universidad, no
hay ofertas de trabajo ni empresas que nos contraten. En México, no
hay condiciones materiales de produccién intelectual para la historia
de la pedagogia y, a pesar de todo, se hace investigacion sabiendo
que “abandonar el estudio de los que nos preceden [...] es la mejor
manera de permanecer en la incomprensioén y equivocarse a menu-
do”." La légica presentista, eficientista y pragmatista de produccién
de conocimiento influye para que muchos estudiantes (potenciales
historiadores de la educaciéon y/o de la pedagogia) desdefien los te-
mas historicos, sea por temor a las fuentes primarias, por un mercado

70  Susana Quintanilla, “Restaurar la memoria”, en Alicia Civera, ef al., coords.,
Debates y desafios de la historia de la educacion, p. 289.

71 Roberto Moreno y de los Arcos, “Introduccién”, en José Ignacio Bartolache,
Mercurio volante, pp. VI-VIL.
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laboral frustrante, o bien, por no tener espacios adecuados de for-
macion historiografica. La resistencia a tales embates apremia y para
realizar tan noble tarea, acudimos a uno de sus intérpretes, Enrique
Moreno y de los Arcos. En respuesta a ello, una de sus primeras es-
tudiosas afirmé que:

En los ensayos de nuestro autor [hay|] un constante sefiala-
miento sobre la relevancia de conocer la procedencia de los
términos y conceptos, asi como de las practicas y las teorias. Al
respecto, es conocido su lacido ensayo Pedagogia y ciencias de la
edncacion, cuyo nuicleo problematico es la discusion sobre la per-
tinencia del uso de dichos términos y una sentida defensa de la
palabra pedagogia, que implica a la vez tanto la tradicién griega
recuperada por los latinos, como la alemana |[...]. El problema
se relaciona con la falta de conocimiento tanto del lenguaje, es
decir, [...] como [...] los pensadores [...] a lo largo de la histo-
ria han revivido y resignificado las palabras y reflexiones que se
forjaron en la ya lejana y culta Grecia. Asimismo, Moreno y de
los Arcos insiste en la necesidad de la indagacion histérica |...
alos autores que han ocupado un lugar en el devenir de nuestra

disciplina, es decir, de nuestros clasicos.”

En esta investigacion queremos comprender el pensamiento
historiografico de Enrique Moreno y de los Arcos, aunque su obra
adolezca de difusion y estudio. Extendemos la presente invitacion a
navegar en el pensamiento de un pedagogo mexicano cuya historia se
expresa desde su pasion por la educacion y la pedagogfa.

72 Alexandra Peralta, “El papel de los clasicos en la pedagogia. Indagaciones en
la obra de Enrique Moreno y de los Arcos”, E/ correo del maestro, p. 31.
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2. PINCELADAS DE LA VIDA DE UN
HISTORIADOR DE LA PEDAGOGIA

El gobierno del Gral. Manuel Avila Camacho heredé la expropiacién
petrolera, la institucionalizacion del ejército, el sindicalismo y la edu-
cacién socialista,” aunque se vio obligado a matizar los también he-
redados discursos de lucha de clases. En plena Gran Guerra, México
tomo partido por los Aliados y se eligié un nacionalismo integrador
afin al cardenismo, pero alineado con EEUU. Esta fue la doctrina de
Unidad Nacional entendida como una unién politica interna y unién
continental:

Con una poblacién de 1 760 000 habitantes —de los 20 millones
en todo el pais— los limites de la capital se habian ampliado a
117.54 km? [...] Nuevas avenidas cruzaban la ciudad, las calles
asfaltadas se extendfan, los rfos se entubaron y la red de alum-
brado publico y la telefonia se incrementaron. En lugar de los
viejos tranvias circulaban los trolebuses, modernos transportes
eléctricos, junto con camiones de 20 centavos, taxis y cada vez

en mayor numero, autos particulares.”

73 Francisco Larroyo, Historia comparada de la educacion en México, p. 494.

74 Cecilia Greaves, “El viraje conservador. La educacion en la ciudad de México
1940-1970”, en Pilar Gonzalbo y Anne Staples, coords., Historia de la educacion
en la Cindad de México, p. 407.
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Movidos por la promesa de una vida mejor, un joven matri-
monio hispano-mexicano formé un ambiente familiar singular: “mi
padre nos hacfa leer desde nifios. Desde que éramos muy pequefios
nos llevo a la librerfa Zaplana y nos compro las primeras obras de

Emilio Salgari”, que las lelmos en tres patadas y entonces nos daba

76 2 77

a leer cosas de Luciano,” los Didlogos, y asi nos aficionamos todos”.
Don Roberto Moreno y Garcia (1905-1973) y dofia Adela de los Ar-
cos mostraron a sus hijos, unos gemelos idénticos, el camino de las
ciencias y las letras:

Mi padre, ademas de pedagogo [...] habia hecho la carrera de
economia, y era muy aficionado a la historia. La carrera de eco-
nomia la estudié porque en aquel entonces militaba en el Par-
tido Comunista y era fundamental que estudiaran esta materia.
[...] Como pedagogo que era, mi padre fue el introductor de
los métodos audiovisuales en las escuelas de México y también
fue, entre otras cosas, de los fundadores del Fondo de Cultura
Econémica. [El] era de escasos recursos y sobrevivimos, mal
que bien; con tenacidad de mi madre se logré comprar una
casa en la colonia llamada Unidad Modelo [...] un dia, cuando
yo estaba en 4° de primaria dije, ahi, durante la comida con mis
padres: “la tnica materia que no me interesa es la historia”.
Entonces mi padre, que era un hombre [...] muy culto, dijo:
“espérate, desde el proximo lunes vamos a hablar en las tardes
de historia”. Y asi mi padre armo un curso de historia de Grecia

y de Roma, con diapositivas y todo, y en ese curso nos cambio

75  Emilio Salgari (1862-1911) fue un escritor, marinero y periodista italiano que
cultivé la novela.

76  Luciano de Samosata (125-181) fue un rétor y escritor sirio influenciado por
la cultura helenistica.

77  Esther Aguirre Lora, Tramas y espejos. Los constructores de historias de la educacion,
p. 184.
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la vida a mi hermano gemelo y a mi, A mi me fincé la vocacién

por la historia y a mi hermano la vocacién por la pedagogia.™

Aun con muchas complicaciones econémicas, el joven matri-
monio ofreci6 un acervo cultural rico a sus hijos Enrique y Roberto.
Prueba de ello, fue un programa de estudios que el padre les disefié
y este acontecimiento marco tanto sus vidas que, al convertirse en
universitarios, uno se convirtié en historiador y otro en pedagogo.
Pero, ¢quién fue su padre?

Al morir su padre, los hermanos del padre que eran duefios
de bodegas aqui en La Merced, millonarios naturalmente, le
quitaron todo a su madre, la viuda. Entonces se fue a vivir al
lugar de donde ella era, [...] Tepalcatepec, en Michoacan |...].
Cuando era joven mi padre, lo mandaron a estudiar al semina-
rio y se escapo |...]; entonces, para poder llegar a Morelia se
contratd con unos arrieros y de arriero llegd a Morelia, donde

se inscribi6 en la Normal, después se vino a México.”

Antes de ir 2 Michoacian, estudio en la Escuela Nacional Pre-
paratoria (ENP), pero en Morelia cursé estudios normalistas hasta la
Escuela Normal Superior, que atin pertenecia a la UNAM. Algunos de
sus maestros fueron Angel Ceniceros (normalista y abogado que fue
titular de la SEP, 1952-1958), Rafael Ramirez y Leopoldo Kiel (disci-
pulos de Enrique Rébsamen y Carlos Carrillo).*” Mas tarde, se inscti-
bi6 en la Facultad de Economia, tuvo maestros de la talla de Alfonso
Caso. Pertenecio a la generacion de Raul Arreola (historiador), Isidro

78  Alicia Olivera, ef al., coords., Historia e bistorias: cincuenta asios de vida académica del
Instituto de Investigaciones Histdricas, p. 229.

79  Esther Aguirre Lora, op. cit., p. 180.

80 AHUNAM, Fondo “Esther Zaniga”, vol. 1, 4.40.
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Castillo (historiador de la educacion) y Ramoén G. Bonfil (defensor de

la educaciéon campesina):

Eran todos del Partido Comunista |[...] y mi padre vendia El
Machete en el Zocalo. Entonces fundaron lo que al principio
se llamo Sindicato de Trabajadores de la Ensefianza de Repu-
blica Mexicana STERM, y ahora es el Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educaciéon SNTE; en el grupo estaban Gau-
dencio Peraza “el yucateco” [Normalista precursor del SNTE],
Octaviano Campos Salas [Director de la Escuela Nacional de
Economia, en 1944] que fue el primer secretario del sindicato,
estaban Rafael Méndez Aguirre [Normalista y promotor de la
Escuela Rural Mexicana], Miguel Arroyo de la Parra [Norma-
lista y abogado] y varios amigos de mi padre, que son los que

yo conoci como nifio.”!

Como militante de izquierda y anarquista latinoamericano, tra-
bé amistad con el poeta cubano Nicolas Guillén y Jesualdo Sosa,
pedagogo uruguayo a quien entrevisté cuando vino a México en la
década de 1930 (el encuentro se publicé como Los Problemas de la
cultura y la educacion en América). Su activismo politico sufrié un revés
cuando expulsaron a Don Roberto del Partido Comunista Mexicano,
tras publicar un libro suyo sin permiso del PCM. Pero su vocacion pe-
dagogica fructificd en otros espacios, siendo catedratico del Colegio
de Pedagogia (FFyL-UNAM) en las asignaturas de Didactica General y

Ensenanza audiovisual:

Mi papa murié en 1973, entonces €l era inspector de ensefian-
za normal, viajaba a las normales de todo el pais y escribi6é un

libro sobre la ensefanza audiovisual que era practicamente un

81 Esther Aguirre Lora, op. cit., p. 181.
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libro de texto de Editorial Patria. Su tema era el analfabetismo
[del cual] lleg6 a publicar algunos libros [...], desgraciadamente
mi padre se enfermé de [...] esclerosis multiple.*

Su esposa, dofia Adela de los Arcos, originaria de Galicia, Espa-
fia, fue profesora de educacién primaria con una carrera de mas de
treinta aflos.*’ Ella formé parte del contingente republicano que fue
recibido por académicos como Daniel Cosio, Antonio Caso y Rober-
to Moreno y Garcfa. Debido a que el joven matrimonio se rodeaba
de un ambiente formado por cientificos y humanistas hermanados
por la cultura hispanoamericana, Enrique y Roberto Moreno y de los
Arcos conocieron de primera mano el magisterio hispano-mexicano.

2.1 Una infancia en la capital mexicana

Enrique Moreno y de los Arcos naci6é un 15 de noviembre de 1943
en la Ciudad de México, en el Sanatorio Espafiol,* ubicado en Re-
publica de Pert, barrio La Lagunilla.* En abril de ese afio se abri6 la
Arena Coliseo y los capitalinos disfrutaban la Lucha Libre, el cine y el
teatro. Este dltimo era el espectaculo favorito de su padre: “tbamos al
teatro de revista — Margo’, que después fue "El Blanquita’— con sus
amigos; ahi conoci a Marfa Victoria cuando empezaba su carrera. El
siempre llevaba su material y en el intermedio segufa escribiendo”.®

Radio y fondgrafos amenizaban calles y hogares capitalinos con me-

82 Ibid, pp. 180-181.

83  Pilar Martinez, “Semblanza biografica del Doctor Enrique Moreno y de los
Arcos”, Paedagoginm, p. 17.

84 DGPE, Carpeta MOAE431115, MORENO Y DE LOS ARCOS, ENRI-
QUE; No. exp. 37397, “Acta de nacimiento”.

85  Alicia Olivera, ¢z al., op. cit., p. 229.

86  Esther Aguirre Lora, op. cit., p. 182.
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lodias rancheras, danzones y boleros. El Instituto Nacional de Bellas
Artes y la Secretarfa de Educacion Publica eran edificios embelleci-
dos con murales que plasmaron la vision de José Vasconcelos, ahora
director de la Biblioteca Nacional. En tanto, la SEP estaba en manos
de Octavio Véjar, un promotor de la Escuela del amor pero que portaba
pistola a todas horas.

Habia incertidumbre porque la educacion se distanciaba del
proyecto vasconcelista y vacilaba por las pugnas entre magisterio y
Estado. En enero de 1943, Ezequiel Chavez interpel6 al presidente
y al titular de la SEP en el Congreso Nacional de Educacién, cuya
sede fue el Palacio de Bellas Artes. Para el catedratico, la educacion
s6lo se podia reorientar si se comprendia el sentido histérico de sus
cuatro crisis: la primera por la violenta imposiciéon de Espafia sobre
los pueblos indigenas, la segunda por la extensa segregacion de éstos,
la tercera por imposicion ideologica del liberalismo del siglo XIX, y la
ultima como exacerbacion de la anterior que dio lugar a una zrreligio-
sidad desedncativa. Prohibir la ensefianza de la religion e imponer una
ambigua educacion socialista suscit6 la desunion social y el monopo-
lio estatal de la educacion.’” Habia grandes diferencias entre la educa-
cion citadina y la del interior del paifs: “el Distrito Federal, la entidad
mas poblada pero también con mayores oportunidades educativas,
tenfa la tasa mas baja de analfabetismo, 26%. En contraste, las cifras
indicaban que 55% de la poblacion total del pais, mayor de seis afios,
no sabia leer ni escribit”.®

Véjar fracasé y su sucesor, Jaime Torres Bodet (ex secretario
particular de Vasconcelos) organizé campafas masivas de alfabeti-
zacion. La aprobacion de la Ley Organica de Educacion Primaria

87  Ezequiel Chavez, Las cuatro grandes crisis de la educacion en México a través de los
siglos, p. 47.

88  Cecilia Greaves, “El viraje conservador. La educacion en la ciudad de México
1940-1970”, en Pilar Gonzalbo y Anne Staples, coords., op. cit., pp. 412-413.
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(1942) devino en una reforma constitucional que retir6 el vocablo
socialista, bajo el lema Mdquinas y escuelas: “Maquinas para elaborar las
materias primas que, a bajo precio, vendemos al extranjero y que
importamos mas tarde convertidas en articulos manufacturados, ca-
ros y escasos. Y también escuelas [...] para ensenar el manejo de las
maquinas [sin llegar al] maquinismo automatico y [al] materialismo
servil”.¥ ILa doctrina de unidad nacional pretendié conciliar el mode-
lo de sustitucion de importaciones y el proyecto vasconcelista.
Moreno tenia dos afios de edad cuando Avila Camacho y Bodet
restructuraron el sistema educativo nacional y controlaron el magis-
terio creando el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion
(SNTE). El acuerdo entre el radicalismo, el conservadurismo y algu-
nos humanistas conciliadores armonizé principios educativos, pero
propici6 el corporativismo magisterial. Asi, al fortalecerse las relacio-
nes diplomaticas con Estados Unidos, México tomé a este pais como
modelo de desarrollo y el Partido Revolucionario Institucional im-
puls6 un paquete de reformas estructurales siguiendo esa tendencia.
El Distrito Federal se urbanizé aceleradamente al construirse
el acropuerto, el viaducto y varias zonas habitacionales. Impuesto el
desarrollismo, se cifieron las manifestaciones sindicales de los petro-
leros, electricistas, ferrocarrileros y maestros. Como control efectivo,
el régimen maquiné nuevas argucias tras la cooptacion fraudulenta
de lideres sindicales, también llamada charrismo. La crisis de una iz-
quierda mermada se recrudecié con la expulsion de miembros del
PCM. Al avecinarse una debacle por la industrializaciéon desmesurada,
se busco guarecer la reforma econémica con una reforma educativa.
Entonces Aleman nombré a Manuel Gual Vidal titular de la SEP y
adoptd la doctrina de la Escuela Unificada, formulada por Natorp
y adaptada en México por Francisco Larroyo.” A falta de docentes

89 Meéxico a través de los informes presidenciales, pp. 276-277.
90 Normalista y filbsofo neokantiano zacatecano (1906-1981). Fue autor de va-
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preparados, en 1947, se designo a éste como titular de la Direccion
General de Ensenanza Normal y restructur6 el plan de estudios de la
Escuela Normal en la que se formoé Enrique Moreno.

2.2 Del nivel educativo basico a la Escuela Nacional de
Maestros

En medio del desarrollismo, el gobierno gestioné la mudanza de la
UNAM hacia el Pedregal de San Angel, dejando atras al edificio de
Mascarones y la avenida en la que, afios antes, un trolebus provocé la
muerte del filésofo y pedagogo catalan Joaquin Xirau. Para reinstalar
al personal universitario, se crearon unidades habitacionales en zonas
aledafias y, por el Comité Administrador del Programa Federal de
Construccion de Escuelas (CAPFCE), se construy6 la primaria No.
1078 Unidad Modelo donde estudié Moreno entre 1950 y 1955.7" Al
igual que muchas escuelas del interior del pafs, ésta tenfa problemas
con el agua, la electricidad, el mobiliario escolar y los materiales di-
dacticos.

Al ser elegido Adolfo Ruiz Cortines como presidente se decretd
una politica de austeridad en gasto publico y el Desarrollo Estabili-
zador llego a la capital, aunque el urbanismo de tipo estadounidense
se habia puesto de moda: “La vida doméstica se transformé y sim-
plificé, adaptandose al medio urbano con la circulacién de nuevos
aparatos electrodomésticos: estufas, refrigeradores, lavadoras, aspira-
doras, planchas, batidoras”.”* A pesar de la austeridad, con Ceniceros

rias obras pedagogicas y filosoficas. Asimismo, Paul Natorp (1854-1924) fue
pedagogo y filésofo neokantiano aleman.

91 DGPE, Carpeta MOAE431115, MORENO Y DE LOS ARCOS, ENRIQUE; No. exp.
37397, “Datos personales y “Curriculum vitae .

92 Cecilia Greaves, “El viraje conservador. La educacion en la ciudad de México

1940-1970”, en Pilar Gonzalbo y Anne Staples, coords., p. ¢it., p. 435.
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al frente de la SEP se elevo el presupuesto educativo, siguié el CAPF-
CE., se rehabilit6 el Instituto Nacional de Pedagogia y se crearon el
Museo Pedagégico Nacional y la Direccién General de Educacion
Audiovisual. Entre 1956 y 1958, Moreno estudié en la Secundaria
No. 1 César A. Ruiz, ubicada en calle Regina no. 111. Para esos afios:

La educacion media superior mostraba falta de dinamismo. El
problema no estaba solo en ampliar y mejorar los servicios.
Prevalecfan en estas escuelas las deficiencias |[...] [y se debia]
disminuir el abismo entre [...] [teotia y] practica. En buena
medida esa situacion se derivaba del nimero abrumador de
materias que llegaban a cursar anualmente, hasta 12 asignatu-
ras, propiciando un elevado grado de reprobacion y desercion.
[Mientras se suponia| que los alumnos seguirfan estudios su-
periores [...] un alto porcentaje, por necesidades economicas,
abandonaba las aulas en busca de trabajo. [...] Para 1960 s6lo
11 666 jovenes egresaban de ese ciclo, en una ciudad que se

acercaba a los cinco millones de habitantes.”

Retraer este contexto hostil, en el que Moreno se educo, fue el
fin del Plan de Once Afios, un proyecto a largo plazo sin precedente
en México. En 1958, estaba por iniciarse una nueva etapa para los
estudios pedagbgicos al aprobarse reglamentos y planes de estudio de
carreras nuevas en la UNAM y publicarse [zda y profesion del pedagogo,
una obra que daba a conocer el perfil de dicho profesional y lo deslin-
daba por fin del normalismo. Ahora que la Normal estaba en manos
de la SEP, le correspondian a ésta la formacion pedagogica a nivel
basico, pero debia dejar a la Universidad la formacién pedagogica a
nivel medio y supetior.”

93 Ibid., p. 432.
94 Francisco Larroyo, VVida y profesion del pedagogo, pp. 90-91.



54 PEDAGOGIA E HISTORIA EN ENRIQUE MORENO Y DE LOS ARCOS

2.3 Las lecciones historiograficas de sus maestros transterrados

El modelo del Crecimiento Estabilizador seguido por Adolfo Lopez
Mateos fue sefialado: el sindicalismo exigia apego ideoldgico al pa-
sado revolucionario, el sector empresarial reclamaba privilegios y
concesiones, el sector eclesiastico demandaba retraer el fervor por la
revolucion cubana. En ese ambiente se fundé la Comisiéon Nacional
de Libros de Texto Gratuito, una empresa amparada en los principios
de obligatoriedad y gratuidad, pero cuya unicidad provocé el descon-
tento y evidencié su verdadero propodsito: mantener la rectorfa del
Estado sobre las escuelas. Sin omitir su trasfondo politico, la discu-
si6n suscitd un problema pedagdgico: squién debia disenarlos? ¢Qué
formacion debian tener sus creadores?

Esta empresa tuvo dos aciertos: 1) se cumplié el viejo suefio
vasconcelista de que los nifios tuvieran sus primeros textos gratuitos,
y 2) la emergencia de otro campo profesional para el pedagogo. A
raiz de esto, en 1975 y 1976, Moreno colaboré en Meéxico y e/ mundo
contempordneo y Culturas, sociedades y naciones, dos libros de Ciencias So-
ciales para 1°y 2° grados de secundatia abierta, en los que trabaj6 con
historiadores como: su hermano Roberto, Ascension Hernandez, Al-
varo Matute e Ignacio del Rio, todos ellos coordinados por Miguel
Leon-Portilla. Pero regresando a 1959, Moreno cursé el nuevo plan
de estudios en la ENM:

Afo Plan de estudios 1945 Plan de estudios 1959
* Primer curso Primer semestre:
de matematicas ¢ Problemas eco-
(Fundamentalmente némicos, sociales
Materias aritmética, elemen- y culturales de
1° de cultura tos de geometria Asignaturas Mé’fiCO
general y nociones de . Légl(}‘l A
algebra) ¢ Optativa (materia
* Primer curso de complementaria o
ciencias bioldgicas. suplementaria;
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(Fundamental-
mente botanica)
Primer curso de
espaiiol
Geografia fisica
Civismo

Inglés o francés

Espafiol, Cien-
cias, etcétera)

Segundo semestre:

* Antropologia
cultural y social

* DPsicologfa general

* Etica

Dibujo de imitacién

e Talleres, labora-
totrio o economia

Escritura o doméstica
Musica y orfeones Actividades | . Actividades artis-
Actividades Economia politica (cursos ticas
Practicas agricolas y anuales) o Observacién
zootécnicas escolar
Cultura fisica * Educacion fisica
Primer semestre:
* Didactica general
S d * Psicologfa de la
egundo curso 2
d g L. educacion
e matemdticas. . .
. i e Optativa (materia
Algebra y geometria .
’ complementaria o
plana .
suplementaria)
Segundo curso de
ciencias biolégicas. S 4
Materi Fundamentalmente cgundo semestre:
aterias zoologia * Ciencia de la edu-
2° de cultura L Asignaturas i
| Fisica & ca;lon »
. .
genera Geografia universal. F ucaccllon pafa
Fundamentalmente 2 salu (I?ara 0S
humana varones: énfasis
Segundo curso de cn 1.3 educ;clorll
espaiiol sar}lta.rla. /ara as
P sefioritas: énfasis
Civismo
Inglés o francés en puémcultura)-
* Optativa (materia
complementaria o
suplementaria)
e Técnica de la en-
Materias . » Actividades seflanza y practica
. Orientacion voca-
profesio- . (cursos escolar y Taller de
cional ]
nales anuales) materia y recursos

didacticos
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Dibujo constructivo
Musica y orfeones
Economia domésti-

e 'Taller v de acti-
vidades artisticas
aplicadas a la
escuela primaria

¢ Educacion fisica

Actividades ca u oficio
Practicas agricolas y
zootécnicas
Cultura fisica
Tercer curso de
matematicas
Geometria en el
espacio y trigono-
metria Primer semestte:
Tercer curso de * Historia general de
ciencias bioldgicas. la educacién
Anatomia, fisiologia * Conocimiento del
e higiene educando y Psico-
Quimica técnica pedagdgica
Literatura espafiola * Optativa (materia
Materias e hispanoamericana complementaria)
de cultura ﬁe,ogmﬁa de Asignaturas
exico Segundo semestre:
general Histotia de México « Tistoria de la edu-
30 Historia de la cultu- cacién en México
ra (de la ciencia, del * Legislacion,
movimiento obrero, otganizacién y
de las religiones, administracién
del arte, etcétera). escolar
Primer curso * Sociologia de la
Primer curso de educacion
espafiol
Geograffa fisica
Civismo
Inglés o francés
Materias Observaciones .. * Técnica de la en-
profesio- escolares Actividades sefianza y prctica
nales (cursos escolar y Taller de
o anuales) material y recursos
Actividades Modelado didacticos
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Musica

Economia doméstica
y oficio

Practicas agricolas y
zootécnicas

Cultura fisica

Taller de activida-
des artisticas apli-
cadas a la escuela
primaria
Educacion fisica
aplicada a la escue-
la primaria

40

Materias
profesio-
nales

Psicologfa

Técnica de la ense-
flanza, primer curso
Higiene escolar y
social

Biologia, con refe-
rencia a la fisiologfa
del nifio

Historia de la cultu-
ra (de la ciencia, del
movimiento obrero,
de las religiones,

del arte, etcétera).
Segundo curso
Economia y proble-
mas econémicos de
Meéxico

Teotia del coopera-
tivismo

Geogtrafia econémi-
cay social

Actividades

Educacion fisica
Economia domésti-
ca u oficio

Dibujo y artes plas-
ticas, aplicados a la
escuela primaria
Practicas agricolas y
zootécnicas

Musica

50

Materias
profesio-
nales

Paidologia

Técnica de la
enseflanza, segundo
curso

Ciencia de la educa-
cién, primer curso
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* Iniciacién a la psi-
cologfa y pedagogia

de los anormales

e Teoria de la ciencia
(l6gica)
* Artey literatura al

Materias o del prol
SEerviclo de. pfO c-
de cultura .
tariado
general

* Sociologfa aplicada
a la educacion
e Cosmografia

e Educacion fisica

* Economia domésti-

Actividades ca u oficio

* Practicas agricolas y
zootécnicas

* Psicotécnica peda-
gbgica

e 'Técnica de la ense-
flanza, tercer curso

Materias R
. * Ciencia de la educa-
profesio- )
cién, segundo curso
nales

e Historia de la edu-
cacion

* Organizacién y
estadistica escolares

6° z
* Eticay estética

Materias ¢ Legislacion revolu-

de cultura cionaria (del trabajo,
general agraria, educacion,
etcétera)

e Educacion fisica

* Practicas agricolas y

Actividades zootécnicas

* Economia domésti-
ca u oficio

Fuente: Ciento cincnenta aiios en la formacion de maestros mexicanos, pp. 271-275, 278-282.

Ambos planes sefialaron los conocimientos y habilidades nece-
sarios para ejercer la docencia, pero el contexto del primer plan ya no
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correspondia con el del segundo. Por ejemplo, “Conocimiento del
educando” desplazé a “Paidologia”, reminiscencia del positivismo.
En esta transicion se desplazo la visién socialista por una desarro-
llista, tal que la generacion 1959-1961 ya no recibi6 catedras relacio-
nadas con el movimiento obrero como Teorfa del cooperativismo y
Legislacion revolucionaria. En cambio, cursaron catedras de Didac-
tica general, Psicologia de la educacién, Historia de la educacion en
México, y Legislacion, organizacion y administracion escolar. Algu-
nos de los que impartieron las nuevas catedras fueron los pedagogos
transterrados Domingo Tirado Benedi,” Santiago Herniandez Rui-
2, Antonio Ballesteros” y Emilia Elias.”® Todos ellos conocedores
de la pedagogia alemana, incentivaron un vocabulario pedagogico
en lengua espafiola que reivindicaba la historia de la educacién y de
la pedagogia:

El investigador pedagodgico en este campo de hechos debe
adoptar los mismos medios y procedimientos de que se vale el
historiégrafo. El acopio, registro y catalogacion de documentos, su

examen critico 'y su interpretacion constituyen las fases esenciales

95  Domingo Tirado Benedi (1898-1971) fue un pedagogo espafiol. Notable es-
critor de obras pedagogicas. Ademas de catedratico en la ENM y la UNAM,
era latinista y tradujo De las cosas del campo de Varron.

96  Santiago Hernandez Ruiz (1901-1988) fue un pedagogo espafol y diploma-
tico de la UNESCO. Imparti6 la materia de Historia de la educacién de la
Escuela Nacional de Maestros y Didactica Superior en la UNAM.

97  Antonio Ballesteros (1895-1974) fue un pedagogo espafiol. Discipulo de De-
croly, se formé en el Instituto Rousseau. Fundé la revista Educacion y Cultura
y fue catedratico de la ENM teniendo a su cargo las asignaturas Técnica de la
ensefianza, Ciencia de la educacién, Conocimiento del educando y Psicotéc-
nica pedagdgica.

98  Emilia Elfas de Ballesteros (1900-1975) fue una pedagoga y feminista es-
pafiola. Como catedratica de la Escuela Nacional de Maestros imparti6 las
catedras de Técnica de la enseflanza y Ciencia de la educacion.



60 PEDAGOGIA E HISTORIA EN ENRIQUE MORENO Y DE LOS ARCOS

del método. Se aplica a todos los acontecimientos o hechos que
en el pasado hacen referencia a los problemas de la educacion
en todos sus aspectos, tanto meramente tedricos como prac-
ticos: lo que han pensado sobre la educacion los hombres que
de tan importantes cuestiones se han ocupado y las grandes
realizaciones de aquellas ideas en las instituciones, sistemas de

educacion y practicas pedagdgicas de todos los tiempos.”

Con el paso de los afios, Moreno sigui6 el legado pedagdgico
de sus maestros, pero se deslindé del normalismo en un proceso que
le tom6 toda una vida. Este deslinde no significé que haya olvidado
dicha formacion, porque ésta y sus primeras experiencias laborales
las recordaba hasta en eventos académicos como el Primer Seminario
sobre la Participacion de la Mujer, organizado por Patricia Galena
entre el 28 de junio al 1 de julio de 1988. En torno a comentario
sobre Galena sobre el reconocimiento de la mujer como minotia,
Moreno afirmaba que mas bien él siempre profesional y académica

fue minotia:

Yo ingresé como profesor de escuela primara en 1962 y los
jefes con los que tuve contacto directo, unos mas intensos que
otros, fueron en el siguiente orden: la Secretaria de la escuela,
la maestra Isolina (Chilina) Peniche; la directora de la escuela,
la maestra Eugenia Hernandez Landa, primero, y después la
maestra Rebeca Fernandez; en esa misma escuela la inspeccion
de zona estaba a cargo de la secretaria, de la inspectora, que
era la maestra Teresa Romero, y la inspectora, la maestra Am-
paro Varela Colin; la Subdireccion No. 4 de Educacion, estaba

a cargo de la maestra Basafiez. Todas ellas mujeres. Obvia-

99  Santiago Hernandez Ruiz y Domingo Tirado Benedi, Compendio de la Ciencia
de la edncacion, p. 57.
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mente, yo procedia de una normal en que los varones éramos
franca minorfa.""

Tenido por jefas directas desde esta breve etapa como norma-
lista hasta su formacién universitaria, su trayectoria fue influida en

intensa y fundamentalmente con los transterrados:

En mi época llegaron los espafioles, entre ellos importantes
pedagogos muy conocedores; particularmente estos espa-
foles refugiados eran conocedores de la pedagogia alemana,
desgraciadamente Lorenzo Luzuriaga se fue a Argentina. Pero
a nosotros nos llegaron Tirado Benedi, Hernandez Ruiz, los
maestros Ballesteros, don Antonio y dofia Emilia Elias de Ba-
llesteros, también llegaron gentes como José de Tapia, que ya
eran los pedagogos practicos que penetraron en las escuelas,
orientando basicamente a la escuela con el método de Frei-
net, en la “Bartolomé Cossio”. Me tocé vivir la historia de esta
escuela, la “Bartolomé Cossio” porque llegaron originalmente
el maestro Tapia y Chela —Graciela Gonzalez de Tapia— a fun-
dar una escuela experimental en la colonia el Retofio, y cuando
salimos mi hermano y yo de la Normal, como tenfamos alto
promedio, nos dieron a escoger escuela y escogimos la misma
[...] en la que trabajaba mi madre [...] en San Andrés Tetepil-
co, pero la directora dijo que era demasiado tres miembros de
una familia en una sola escuela. / Mi hermano Roberto se salié
de ahi [...] pero luego se fue a trabajar al Retofo. Ahf la direc-
tora era Chela Tapia, aunque el director real era Pepe; queria
que también yo me fuera a trabajar a esta escuela del Retofio.

Se fue a hablar con la maestra Basafiez, que era la subdirectora

100 Enrique Moreno y de los Arcos, “Comentarios”, en Patricia Galena, coord.,
Seminario sobre la participacion de la mujer en la vida nacional, p. 411.
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de la Direccién de Educacién Primaria num. 4, la directora era
la maestra Frutos, y ella me llamé y me pidié que me fuera a
la escuela del Retofio y yo no acepté, porque queria estar en la
escuela donde estaba mi madre. Ese dia fue el primer dia que
cobré, me formé en la cola con la maestra Basafiez, que era
terrible, le dijo al pagador: “A ese no le paguen, no me quiere

dar el si”. Yo era un “joven inocente”, estaba algo apenado.'”

En la Normal, Moreno estudi6 a profundidad autores y obras
clasicas, si bien en la “Bartolomé Cossio” presencié la conciencia
histérica de José de Tapia, pedagogo anarquista, discipulo de Célestin
Freinet y heredero de la Institucién de Libre Ensefianza. Las prime-
ras lecciones de historia de la educacion y la pedagogia quedaron
cimentadas en estos afios, pero la formacién universitaria le dio un
impulso tedrico-metodologico adicional.

2.4 Una revelacion de la Pedagogia Universitaria

Su inclinacién por la docencia en el nivel primaria, aquella que venia
genuinamente de familia, respondié a un interés por estudiar algo so-
bre educacion solo que, a diferencia de sus padres, ¢l tuvo la oportu-
nidad de estudiar Pedagogia en la universidad. Al salir de la Normal,
se inscribi6é en la UNAM cuando era rector Ignacio Chavez, Larroyo
era director de FFyL y el Colegio de Pedagogia estaba a cargo de
Agustin Lemus. Moreno se integro a la tercera generacion de la licen-
ciatura (1962-1964):

Guadalupe Alvarez Romero Raul Ramirez Mendoza
Pedro Ayala Ortiz Aurora Reyna Pérez

101  Esther Aguirre Lora, gp. cit., p. 183.
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Roberto Caballero Pérez
Marfa Luisa Leticia Camargo
Vallejo

Florencia Margarita Cruz Rios
Beatriz Freyre G. Cantén
Jorge Mejia Garcia

Enrigue Moreno y de los Arcos

Marfa Teresa Rodriguez
Enriqueta Sandoval Lopez
Rebecca Sosa Garcia

Rosa Noemi Vargas Delgado
Rosario Velasquez Meléndez

Fuente: Annario de pedagogia. Ao 111. 1964, p. 259. Las cursivas son mias.

En los Comentarios del Seminario sobre Participacion de la Mu-

jer (1988), afirmé que en la carrera de Pedagogia “seguiamos siendo

minotia los estudiantes hombres, como también somos minoria los

profesores varones”.'"”” En realidad, su generacién fue paritaria, pero

la planta docente que le fue seleccionada fueron varones en su mayo-

rfa. Ahora bien, los mentores de esta joven generacion integraron una

plantilla docente que debia impulsar la idea de pedagogia universita-

ria larroyista. Pero docentes y estudiantes tenfan ante s un obstaculo

mayor: el desconocimiento de un campo laboral potencialmente rico:

Profesor

Citedra

Arq. e Ing. Jestus Aguirre Cardenas

Didactica General

Prof. Antonio Ballesteros Usano

Historia de los sistemas de segunda
ensenanza

Méd. Cir. Ranulfo Bravo Sanchez

Fundamentos Biolégicos de la
Educacién!®

Conocimiento de la Adolescencia
Antropomettia pedagogica

Méd. Cir. Alfonso Campos Artigas

Orientacion Vocacional y Profesional

102 Enrique Moreno y de los Arcos, “Comentarios”, en Patricia Galena, coord.,
Seminario sobre la participacion de la mujer en la vida nacional, p. 411.

103 En el Plan de estudios tiene la denominacion “Fundamentos Biologicos de la
Pedagogia”. Cfr. Francisco Larroyo, VVida y profesiin del pedagogo, p. 104.
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Méd. Cir. Alfonso Campos Artigas

Orientacion Vocacional y Profesional

Dr. y Lic. José Luis Curiel Benfield

Corrientes de la  psicologia

contemporanea

Mtra. Margarita Garza Ramos

Teorfa pedagdgica

Dr. Francisco Larroyo

Historia de la educacién en México

Méd. Cir. y Mtro. Agustin Lemus
Talavera

Conocimiento de la Infancia
Conocimiento de la Adolescencia
Psicopatologifa de la Adolescencia

Mtro. Matfas L.épez Chaparro

Psicotécnica pedagogica

Profa. Marfa de la Luz Lépez Ortiz

Educacién audiovisual

Mtro. Juvencio Lépez Vasquez

Didactica de las Lenguas Vivas

Dr. y Lic. Juan Pérez Abreu

Fundamentos sociolégicos de la
Educacién

Prof. Domingo Tirado Benedi

Organizacion escolar
Técnica de la
pedagogica

Filosofia de la educacién

Historia de los Sistemas de
Ensefianza Normal

Historia de las Universidades
Didéctica y

Investigacion

Seminatio de
Organizacion

Dr. y Mtro. José M. Villalpando
Nava

Historia General de la Educacion
Teorfa pedagdgica

Pedagogia comparada

Seminario de Textos Clasicos de la
Pedagogia

Fuente: elaboracion propia con informacion de Anuario de pedagogia. Asio 1. 1962, p. 248.

Los médicos que no tenfan titulo de Pedagogo estaban incorpora-

dos al Colegio desde su fundacién, incluso desde la Maestria y Doc-




torado en Ciencias de la Educacion. En cambio, tenfan titulo Marga-
rita Garza (Maestra en Pedagogfa, 1960), Agustin Lemus (Maestro en
Pedagogia, 1960), José Manuel Villalpando (Maestro en Pedagogia,
1962 y Doctor en Pedagogia, 1964) y Jesus Aguirre Cardenas (Maes-
tro en Pedagogia en 1964). En los casos de los profesores Lopez
Ortiz (colega de Roberto Moreno y Garcfa), Tirado y Ballesteros al-
ternaban su catedra universitaria con la normalista!®. Gracias a ellos,
Moreno comenzoé a explorar el primer perfil profesional contenido
en un plan de estudios disefiado por Francisco Larroyo, un historia-
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dor de las ideas:

Nivel: Licenciatura

Primer afio

A

Teorfa pedagdgica (2 semestres).

Historia General de la Educacion (2 semestres).
Fundamentos biol6gicos de la Pedagogia (2 semestres).
Conocimiento de la Infancia (2 semestres).

Corrientes de la Psicologia Contemporanea (2 semestres).
Materia Optativa (2 semestres).

Segundo afio

I S

Historia de la Educacién en México (2 semestres).
Didactica General (2 semestres).

Conocimiento de la Adolescencia (2 semestres).
Psicotécnica Pedagogica (2 semestres).

Fundamentos Sociolégicos de la Educacion (2 semestres).
Materia Optativa (2 semestres).

Tercer afio

Organizacién Escolar (2 semestres).

104 Ia conformacién de la primera plantilla docente no ha sido estudiada. Si
bien, al fundarse el Colegio, Larroyo acertd en incorporar a Lopez Ortiz y
Garza en las catedras de Auxiliares de enseflanza y Teorfa pedagdgica, es in-
comprensible que Dionisia Zamora no hubiese sido solicitada para Historia
de la educacion o Emilia Elias para Teorfa pedagdgica. El caso de Villalpando

es razonable porque en segufa totalmente el pensamiento larroyista.
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Orientacion Vocacional (2 semestres).

Técnica de la Investigacion Pedagdgica (2 semestres).
Psicopatologia de la Adolescencia (1 semestre).
Filosoffa de la Educacién (2 semestres).

Pedagogia Comparada (1 semestre).

Nk N

Materia optativa (2 semestres).

Fuente: elaboraciéon propia con informacion de Awnario de pedagogia. Ao 1. 1962, pp.

282-283.

¢Qué diferenciaba esta formacion universitaria de la normalista?
1) Un plan de estudios con materias como Educacion audiovisual,
Didactica de las Lenguas Vivas, Seminario de Textos Clasicos en
Pedagogia y educacion (que fungfa como Historia de la Pedagogia),
Teorfa pedagogica (apareciendo por primera vez en la historia de la
disciplina en México'®), Psicopatologia de la Adolescencia y Pedago-
gia Comparada; 2) movilidad académica, pues se podfan cursar ma-
terias de otra facultad, previa autorizacion del Colegio de Pedagogia,
y, 3) un enfoque cientifico conocido por pedagogos experimentales,
pero reforzado por médicos, psicologos e historiadores de la edu-
cacion. Asi, la formacidén universitaria tenia una orientacién huma-
nistica y técnica, antecesora de las cuatro orientaciones del Plan de
Estudios 1966.

Cuando Moreno concluy6 sus estudios de licenciatura, en 1964,
iniciaba el sexenio de Gustavo Diaz Orda z. El control politico basa-
do en la represion sindical y el Desarrollo Estabilizador hicieron que
México fuera sede de los Juegos Olimpicos (1968) y el Campeonato
Mundial FIFA (1970). Al mismo tiempo que surgian manifestaciones
juveniles en la capital, los primeros pasos de Moreno como acadé-
mico de la UNAM coincidieron con su ingreso como Psicotécnico
al Departamento Técnico de la Direccion General de Orientacion

105  Cfr. lleana Rojas, Trayectorias conceptuales y entramados discursivos en el campo peda-
gdgico en México (1934-1989), pp. 27 y ss.
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y Servicios Sociales (DGOSS): “gracias a Galvis entré a trabajar a la
universidad en una seccion técnica de investigacion, entonces ya me
otienté un poco por aquello, pero sin perder de vista la historia”.'®

Por el énfasis técnico y humanista en su formacion, ser psicotéc-
nico era una eleccién prevista para el nuevo campo profesional: “la
carrera en pedagogia habilita para tareas técnicas como la de orien-
tador pedagodgico, la de psicotécnico, la de consejero escolar y otras
no menos importantes en la vida moderna”.'”” El campo acusaba
lagunas conceptuales, no obstante, Moreno supo cubrir el perfil de
egreso. Marcada por Metodologia de la investigacion y la Historia de
la educacion y la Pedagogia, su formacion culminé el primer paso al
obtener el grado de licenciatura, con menciéon honorifica, un 14 de
octubre de 1966. La tesis intitulada La educacion asistemitica, (que in-
clufa un apartado histoérico sobre la llamada educacion no-formal) se
publicé casi dos décadas después. Mientras tanto, en 1965, ingreso a
la maestria en Pedagogia, formandose con un plan de estudios tam-
bién disefiado por Larroyo:

Nivel: Maestria
Antropometria Pedagogica (2 semestres).
Historia de los Sistemas de Segunda Ensefnanza (2 semestres).
Historia de los Sistemas de Ensefianza Normal (2 semestres).
Historia de las Universidades (1 semestre).
Seminario de Bibliograffa Pedagogica (2 semestres).
6.  Practica Docente Dirigida (2 semestres).

RANEER I .

Fuente: elaboracion propia con informacion de Anuario de pedagogia. Ao 1. 1962, p. 283.

De nuevo, sus profesores fueron Bravo (médico), Ballesteros
y Tirado (ambos pedagogos). Ademas de profundizar en la historia
de la universidad, en el seminario de Tirado aprendié que ante la
creciente matricula estudiantil faltaba producir textos no psicologi-

106 Esther Aguirre Lora, gp. cit., p. 184.
107 Francisco Larroyo, 17da y profesiin del pedagogo, p. 107.
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cistas ni sociologicistas, sino de corte histérico-pedagdgico nacional
y universal.'” En 1986, su proyecto de Biblioteca Pedagdgica publico
dos textos de cada rubro. En tanto, el 19 de marzo de 1969, obtuvo
el grado, con mencién honorifica, por la tesis Perspectivas de la investi-
gacion sociopedagigica. Este interés por la investigaciéon confirmaba su
perfil laboral y, junto a la difusién de la cultura pedagdgica, fue socio
fundador y Jefe de Publicaciones de una revista:

El Centro de Estudios Pedagogicos, A. C., es una organizacion
producto de la necesidad del pensamiento pedagdgico que se
genera entre un cuerpo de profesionales en la materia y el de-
seo constante que anima a los profesionistas en formacion, en
este campo de la ciencia y la técnica, por lograr una participa-
ci6én activa en el campo de la educacion nacional. Esta organi-
zacion puede ser considerada como un ensayo si se le ve como
un fruto del pensamiento nuevo, que puede cristalizar en una
institucion de fuerte arraigo que signifique el punto de reunion
para la discusion, planeacion, investigacion, etc., de problemas
educativos, en donde participen los pedagogos interesados. [El
fin era] establecer una comunicacién [con] todas las personas
interesadas en esta materia y como un medio [...] para exponer
las aportaciones de la teorfa y técnica educativas [...] por la casi
total ausencia de estos instrumentos, nace la Revista PEDA-
GOGIA, 6rgano del CE.PA.C., en cuyas paginas se reiinen el
saber profundo de nuestros maestros y los primeros intentos
de nosotros, alumnos, por lograr una participacioén efectiva en
el campo de nuestra especializacion para la cual nos hemos
y seguiremos preparando para ser dignos como discipulos y

como hombres.'?”

108 Enrique Moreno y de los Arcos, Principios de pedagogia asistematica, p. 162.
109 Maria Romero Noguerén, “El Centro de Estudios Pedagogicos, A. C.”,
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Aunque la revista durd poco, planté en ella una semilla historio-
grafica. El CEPAC fue el antecesor del actual Colegio de Pedagogos
de México A.C., del mismo modo que la revista PEDAGOGIA antece-
di6 a su analoga Paedagoginm, y todos estos espacios respondian a la
necesidad de reconocer socialmente a la pedagogfa como profesion.
Estructurado por dos érganos: Consejo Consultivo y Consejo Direc-
tivo, el primero integrado por Francisco Larroyo, José Villalpando,
José Luis Becerra, Matias Lopez Chaparro, José Lopez Vazquez y
Domingo Tirado Benedi. Todos pertenecian al Colegio de Pedago-
gia. Por un lado, para Marfa Nogueron, pedagoga de FFyL y Directora
General del Consejo Directivo, el CEPAC y PEDAGOGLA simbolizaban
la transicion de la nueva tradicion pedagdgica a una vieja. Por el otro,
en los primeros tres nimeros de PEDAGOGLA, Moteno publicé sus
primeros textos: uno sobre educaciéon nahua (en dos entregas) y otro
sobre legislaciéon comparada entre México y las dos Republicas get-
manas.'"” En cuanto al primero afirmaba que:

El estudio de la educacion azteca encuentra una dificultad: des-
de la obra de Sahagin muy pocas han sido las aportaciones
en este tema que permitan ampliar el conocimiento que sobre
él se tiene. / Infortunadamente los posteriores escritores han
abordado sobre el mismo tema sin proporcionar datos nue-
vos a lo poco que se sabe. / Entre las verdaderas aportaciones
debemos contar la del Dr. Leén-Portilla, que en su Filosofia

Nahuatl hace un estudio muy interesante sobre los fines de la

PEDAGOGILA, pp. 3-4.

110  Entique Moteno y de los Arcos, "La educacién del adolescente ndhuatl" (I),
Pedagogia, Num. 1, sep-oct, 1965, pp. 13-16.; Enrique Moreno y de los Arcos,
"La educacion del adolescente nahuatl" (1), Pedagogia, Nam. 2, ene-feb 19606,
pp- 35-41. Enrique Moreno y de los Arcos, "Comparacion entre las leyes fun-
damentales de educacion de México, Alemania Occidental y Alemania Orien-
tal", Pedagogia, Num. 3, mat-abr 1966, pp. 39-49.
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educacion azteca. Esto nos anima a realizar una tarea que en
un principio parecia ingrata. / En este trabajo intentaremos
presentar un panorama que situé la educacion del adolescente
dentro del marco de los ideales educativos, y, en un sentido

general, dentro de la cosmogonia azteca.'"

Si bien indicaremos mas adelante lo que Moreno aprendi6 de
Larroyo como historiador de las ideas, podemos advertir que su pri-
mer articulo ensay6 el método de las unidades histéricas y lo aplico
en la educacion mesoamericana. El interés en este tema pudo haber
surgido tras lo acontecido en el examen doctoral de Leon-Portilla,
donde Larroyo se opuso de principio a fin a aceptar la existencia de
un pensamiento filoséfico (y educativo) indigena. Después de estos
primeros articulos, la revista cerrd, pero llegé la estabilidad laboral
para Moreno:

A principios de 1967 tres dependencias de la UNAM se inte-
graron para conformar una sola. El Departamento de Orien-
tacion, perteneciente a la Escuela Nacional Preparatoria, y el
Departamento de Psicopedagogia y Salud Mental, de la Direc-
cion General de Servicios Médicos, se unieron a la Direccion
General de Servicios Sociales, para constituir lo que se llamo,
un ano después, la Direccion General de Orientacion y Servi-

cios Sociales.!?

A la par de que obtuvo la catedra de Didactica y practica de la
especialidad en la Maestria en Pedagogia (1967), fue nombrado Jefe
de Oficina de Psicometria en la DGOSS. Ocupd otros cargos hasta

111 Enrique Moteno y de los Arcos, "La educacién del adolescente ndhuatl" (I),
Pedagogia, p. 13.
112 Enrique Moreno y de los Arcos, Principios de pedagogia asistematica, p. 168.
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1972 y colaboré en dos investigaciones: una con sus amigos, los psi-
cologos Gabriel Galvis y Luz Marfa Spinola de Galvis, produciendo
el folleto Carreras que se imparten en la UNAM; en la segunda, estudio
el abandono de los estudios en la Facultad de Ingenierfa y gener6 el
Inventario de Diagnéstico Diferencial, un instrumento que detectaba
“el grado de desorientacion” en alumnos. Los pedagogos investiga-
dores, como €l, eran escasos y el campo laboral aun difuso. Motivado
por una mejor preparacion, ingresé al Doctorado en Pedagogia, en
1967, cursando un plan de estudios muy diferente a los que habia

cursado:

Nivel: Doctorado

El alumno formula su curriculum “a la carta”, de acuerdo con las orien-
taciones del Consejero Técnico, y en razén de las investigaciones que se
propone realizar como especialista. .os seminarios tienen un caracter
expreso de iniciacién y practica en la investigacién. / Los tres niveles
culminan académicamente, con la presentacion de un Examen Profe-
sional, ante un jurado compuesto por cinco profesores de la Facultad;
el acto consiste en la discusion de la tesis formulada por el sustentante.

Fuente de elaboracién: propia con informacion de Anuario de pedagogia. Ao I. 1962, p. 283.

Segtin el nuevo Reglamento de la FFyL, este era un plan de estu-
dios flexible: “El curriculum del Doctorado comprendera por lo menos
doce créditos semestrales. El alumno inscrito no podra obtener mas
de tres créditos en cada semestre”.!® Termind los estudios en 1972,
obteniendo el grado, con mencién honorifica, hasta el 26 de abril de
1996. Su tesis, Hacia una teoria pedagdgica se publicé en 1999, si bien,
para entonces ya era un administrativo y docente consumado del Co-

legio de Pedagogia. Estas fueron las catedras que imparti6 aqui:

113 Francisco Larroyo, Vida y profesion del pedagogo, p. 108. Las cursivas son del
autor.
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Nivel Asignatura Periodo
Tequa y pr?cjmca de la investigacion (1969-1976)
sociopedagbgica
Economia de la educaciéon (1970-1976)

Licenciatura - -
Planeacién educativa (1970-1975)
Iniciacion a la investigacion pedagdgica (1976-1977)
Seminario de filosoffa de la educaciéon (1997-2004)
Sermnar.lo. de didactica y practica de (1967-1970)
la especialidad
Seminario de pedagogia experimental (1971-1978)
Maestria
Seminatio de problemas universitarios (1979-1997)
Serninar’io de textos clésic?s y con- (1997-2004)
temporaneos de la pedagogia
Seminario de investigacién pedagogica (1972-1999)
Seminatio de problemas universitarios (1979-1997)
Doctorado

Seminario de textos clasicos y con-
temporaneos de la pedagogia

(1997-2004)

Maestria en
Ensenanza
Superior

Historia de la educacion superior

(1978-1979)

Seminario de problemas universitarios

(1979-1997)

Seminario de textos clasicos y con-
temporancos de la pedagogia

(1997-2004)

Fuente: elaboracion propia basada en su Curriculum vitae (2004).

Se corrobora de nuevo su formacién técnica y humanista como

la de Meumann,'"* y gracias a ello, fue invitado a impartir citedras de

pedagogia en otras facultades y carreras de la capital:

114 Ernst Meumann (1862-1915) fue psicologo, pedagogo experimental y esteta

aleman.
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Facultad de ENEP-Aragén Facu.ltad de Facul/ta.d de
Detecho Arquitectura Quimica
, Pedagogia .Sernm.aﬂo. ‘,de Seminario de
Teoria i investigacion , .

pedagogica experimental. pedagogica método cientifico.
. R . 1 (1986.
Maestria (1970) (Lf;;gci"‘;;;;‘ Doctorado (1984- ll\gag‘%tm (1986
1985 y 1988)

Fuente: elaboracién propia basada en su Curriculum vitae (2004).

En instituciones privadas de la Ciudad de México y publicas del

interior de la republica también imparti6 algunos cursos y seminarios:

Instituciéon educativa Asignatura Periodo
Maestria en Historia. Universidad Didactica 1968-
Iberoamericana general 1970
Licenciatura en Historia Universidad Historia de la 1969
Iberoamericana ciencia
Seminario de
Maestrfa en Ensefianza Superior. Universidad evaluacion de 1975
Auténoma de Nuevo Leon programas
educativos

Maestria en Educacién Media (Especiali-
dad en Pedagogia). Escuela de Graduados Investigacion

. h 1978
de la Escuela Normal Superior de Nuevo pedagdgica
Leon
Licenciatura en Pedagogia. Facultad de Estadistica 1978
Pedagogia de la Universidad Veracruzana inferencial
Maestria en Educacion Media (Especia-
lidades en Fisica y Quimica, y Ciencias Investigacion
Bioldgicas). Escuela de Graduados de dacowi 1978
la Escuela Normal Superior de Nuevo pedagogica
Leon
Maestria en Educacion Media. (Especia-
lidad en Idiomas). Escuela de Graduados Investigacion

. P 1979
de la Escuela Normal Superior de Nuevo pedagbgica
Ledn
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Maestria en Educacion Media. (Especiali-

dad en Pedagogia). Escuela de Graduados Pedagogia
. . 1979
de la Escuela Normal Superior de Nuevo experimental
Ledn
Maestria en Educaciéon Media (Especia-
lidad en Lengua y Literatura Espafiolas). Investigacion 1979
Escuela de Graduados de la Escuela pedagogica
Normal Superior de Nuevo Ledn
Maestria en Educaciéon Media. (Espe-
cialidad en Matematicas). Escuela de Investigacion 1979
Graduados de la Escuela Normal Supe- pedagogica
rior de Nuevo Ledn
Maestria en Educacion Media. (Especiali-
dad en Pedagogia). Escuela de Graduados Investigacion
. o 1980
de la Escuela Normal Superior de Nuevo pedagogica
Leén
‘ . . L Analisis de
Licenciatura en Pedagogia. Universidad la educacion 1980
Veracruzana .
mexicana
Maestria en Educacion Media. (Especiali-
dad en Pedagogfia). Escuela de Graduados Pedagogia
. i 1981
de la Escuela Normal Superior de Nuevo experimental
Leon
Maestria en Educacion Media. (Especia-
lidad en Ciencias Sociales). Escuela de Pedagogia 1081
Graduados de la Escuela Normal Supe- experimental
rior de Nuevo Leon
Maestria en Educacién Media. Escuela Tnvestigacion
de Graduados de la Escuela Normal he 1984
Superior en Nuevo Leon pedagogica
Analisis de
Maestria en Educacién Media. Escuela datos cuali-
de Graduados de la Escuela Normal tativos en la 1984
Superior de Nuevo Leon investigacion
pedagogica
Maestria en Educacion Media. Escuela Filosofia de la
de Graduados de la Escuela Normal 1986

Superior de Nuevo Leon

educacién
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Maestria en Educacion Media. Escuela Investioacion
de Graduados de la Escuela Normal Su- eda (,)g ica 1987
perior de Nuevo Leon pedagog
Formulacién
Maestria en Investigacion Educativa. de proyectos
. . , . . . 1993
Universidad Auténoma de Tamaulipas de investiga-
cién
Licenciatura en Pedagogifa. Facultad de Investigacion
. . . e 1993
Pedagogia. Universidad Veracruzana pedagogica
Maestria y Doctorado en Enseflanza L
. L, Seminario de
Superior. Centro de Investigacion y Do- Ensefianza 1995-
cencia en Humanidades del Estado de . 2004
Superior
Motelos
. , . . Teorias 1997-
Maestj{la en Pedagogia. Universidad Pa- clisicas de la 1998,
namericana educacién 2001

Fuente: elaboracion propia basada en su Curriculum vitae (2004).

Su especialidad eran los cursos de corte metodologico y fue
requerido en instituciones que impartian estudios cientificos, como
Matematicas o Fisica. También destacé en la Escuela Normal Supe-
rior de Nuevo Leon (ENSE): “El plan de estudios fue formulado y
validado por los maestros de los colegios de las diferentes especiali-
dades de la ENSE, por docentes de maestria y doctorado de los cole-
gios de pedagogia de la UANL y de la UNAM”.'" Asimismo:

Fue destacable la asesoria del doctor Enrigue Moreno y de los
Arcos y del maestro Roberto Caballero Pérez, catedraticos
del Colegio de Pedagogia de la UNAM, para lograr el pro-
posito de formular e implementar el proyecto de la Escuela
de Graduados, concretar su vinculacién con otras institu-

ciones de posgrado y establecer las relaciones pertinentes

115 Juan Pérez Ontiveros, “Escuela de graduados. Resefia historica”, E+.A. Ense-
Aanza mas aprendizaje, p. 15.
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para facilitar la contratacién de maestros, en especial, de la
Ciudad de México.''*

En la ENSE se recuerda su labor como asesor, catedratico y di-
seflador de planes y programas de estudio. Junto con docentes de
dicha institucién, su equipo de trabajo (a la sazén del Colegio de
Pedagogia-UNAM) renové su unidad de posgrado de Pedagogia. El
fin fue reestructurar el viejo mapa curricular. Hoy, la Universidad
Veracruzana reconoce su vision historica y su pasion por los clasicos
en el plan de estudios de la Licenciatura en Pedagogfa:

Los primeros autores en utilizar el término pedagogia para re-
ferirse [...] a sus teotizaciones en torno a la educacién como
objeto de reflexion filosofica fueron Kant, Herbart, Dilthey y
Natorp. Desde una vertiente de pensamiento, se afirma que
antes de ellos no se tiene registro de que el término pedagogia
haya sido empleado en ese sentido; si bien, los filésofos grie-
gos para referirse a los problemas de la educacion empleaban
los términos areté y paideia, estos términos encerraban todo el
problema de la educacion griega (Jaeger, 2002) [...]. Pero desde
otra perspectiva, Enrigue Moreno y de los Arcos (1965: 101; 1990)
no so6lo menciona el uso del término pedagogia por Platén y
por Euripides en la Grecia Clasica, sino también por Plutarco
ya en el mundo latino y por los padres griegos de la iglesia [...]
como San Juan Criséstomo que “...al analizar la importancia
de la adecuada seleccion del pedagogo, habla de la pedagogia,
del oficio del pedagogo, como arte y como ciencia,... como
tecne —arte- y episteme —ciencia”. [...] De algiin modo, Luzuriaga
(1984) trata de recuperar la concepcion alemana, o mas bien,

diltheyiana [sz], de la pedagogia, que de manera genérica in-

116  Idem. Las cursivas son mias.
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dica que la pedagogia es una ciencia descriptiva que investi-
ga la realidad educativa en su aspecto individual y social; una
ciencia normativa, la que sefiala los fines de la educacién; una
ciencia tecnoldgica, que estudia la aplicacion de las normas de
la educacién; y una ciencia historica, que estudia la educacion
como un producto histérico. En México, también Moreno y de
los Arcos (1994) sefala una pedagogia normativa, una pedagogia
cientifica y una pedagogfa técnica, que refieren [...] sobre los
fines y valores que definen un deber ser de la educacion, su ex-
plicaciéon — comprension para generar teorias y los elementos
practicos para intervenir de la mejor manera en ella. [...] Las
diferencias entre las dos primeras denominaciones constituye
mas una cuestion lingtifstica que epistemologica, debido a que
la palabra pedagogia se incorporé a todas las lenguas romances
europeas después de la caida de Constantinopla (en 337 D.C,,
proveniente de la tradicion griega ortodoxa, excepto al inglés,
de ahi que anglosajones y norteamericanos han venido em-
pleando la palabra education indistintamente para nombrar a la
educacion y a la disciplina relacionada con la educacion (Moreno
y de los Arcos, 1965). / No ocurre lo mismo al contrastar a la
pedagogia con las ciencias de la educacion, que principalmente
Mialaret impulsé de inicio desde su Ciencias de la educacion,
en 1977, y, en donde anunci6 la superaciéon de aquélla, ya que
“...ser pedagogo era conocer unas técnicas, unos procedi-
mientos y,... unos ‘trucos’ para hacer aprender al nifio lo que
el propio maestro no siempre sabfa perfectamente... se podia
ser pedagogo siendo un perfecto ignorante...” (Mialaret, 1980:
101); y a la vez promovio su integracion a un conjunto de dis-
ciplinas ““...que estudian las condiciones de existencia, de fun-
cionamiento y de evolucién de las situaciones y de los hechos
educativos” (Mialaret, 1980: 32), las ciencias de la educacion.

Moreno y de los Arcos, sin embargo, después de un minucioso

77
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analisis de tal propuesta concluye que es poco clara y carece de
precision y que “...lo mas sensato parece ser olvidarnos de tal

nocion hasta que nos sea expuesta de manera mas coherente

(1990: 211",

Sibien la cita es muy amplia, podemos notar que, en el disefio de
planes de estudio como este, Moreno fue un referente para afrontar
la polémica Pedagogia versus Ciencias de la educacion y la crisis que
aquejaba, desde los sesenta, a universidades como la UNAM. Al re-
nunciar Ignacio Chavez como rector, el relevo fue Javier Barros Sie-
rra y la Direccién de la FFyL quedé a cargo de Leopoldo Zea. Desde
1966 se reorganizoé la vida académico-administrativa que “incluy6 la
creacion de una coordinacion por colegio. El Colegio de Pedagogia
tuvo su primer coordinador en el mencionado doctor Agustin G.
Lemus Talavera”.'"® Fue asi que se reestructuré un plan de estudios,
vigente hasta 2010, con sus cuatro orientaciones: Psicopedagogia,
Sociopedagogia, Didactica y organizacion escolar y Teorfa, Filosoffa
e Historia. Mediando entre la Tecnologia educativa y la formacion
humanista, uno de los que participaron en la actualizaciéon fue More-
no. Al final, quedaron atras asignaturas como Técnica de la ensefian-
za y se incluyeron 38 mas. Es mas, el entusiasmo por la pedagogia se
contagi6 en carreras de la FFyL, al implementar Teorfa pedagogica,
Practica docente dirigida y Didactica de la disciplina, materias obli-
gatorias que luego perdieron tal caricter.'” Poco a poco, la imagen

117 Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogia. Mayo de 2016, pp. 31, 36, 37-38.
Disponible en https://www.uv.mx/sea/files/2012/10/PlanEstudiosPedago-
21a2016.pdf (revisado €1 27/06/2019). El citado APA es del original, pero las
cursivas son nuestras.

118 Guadalupe Garcia Casanova y Pilar Martinez, “La pedagogfa en la Facultad
de Filosofia y Letras”, en AAVYV, La UNAM en la historia, p. 1075.

119 No hay estudios al respecto. Tal vez Larroyo queria extender su idea de
pedagogia a todas las disciplinas universitarias, o pudo haber sido una tac-
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de una profesién cambiaba y los estudios histéricos de educacion y
pedagogia contribufan a ello.

2.5 Un académico, un investigador y un administrativo en
tiempos aciagos

Cuando Moreno emprendia su trayectoria administrativa en la FFyL,
en 1971, México daba la impresion de ser el lider del llamado Tercer
Mundo. Al interior del pais se simulaba el consenso con la juventud
involucrada en la matanza el 2 de octubre de 1968, mientras se fragud
la matanza de Jueves de Corpus. La mision de Victor Bravo Ahuja,
titular de la SEP, fue relacionarse con las universidades publicas e

iniciar una nueva reforma educativa:

La reforma del 72, en la que estuvo Gloria Bravo Ahuja con el
Colegio de México, tuvo cuatro grandes errores: 1° Proponer el
método de ensefianza global para la lectura; 2° La adopcion de
la matematica moderna; 3° .a adopcion del Método Script para
la escritura; 4° La ensefianza por areas, y no se percataron que
al unir historia, geografia y civismo desapareci6 civismo. Lo
peor es que tardamos 20 aflos en dar marcha atras, hasta que
vino Zedillo, un secretario de Educacién con valor, para decir
que nos habfamos equivocado. De modo, que 20 generaciones

perdidas.'

tica politica que previniera la desaparicion de la profesion recién creada. En
todo caso, las materias pedagdgicas segufan la consigna de formar profesores
universitarios como pedagogos, es decir, especializados en la didactica de su
disciplina, pero unificados por un nucleo disciplinar comun. Coleccion EBZ,
Sec. Planes de estudios y programas, caja 2, carpeta 32, documentos 1-4.

120 Esther Aguirre Lora, gp. cit., p. 178.



80 PEDAGOGIA E HISTORIA EN ENRIQUE MORENO Y DE LOS ARCOS

La reforma educativa echeverrista qued6 en manos de intelec-
tuales muy eruditos en su campo, pero desconocedores de la peda-
gogia. Al final, ]a UNAM sefal6 otra forma de sortear las exigencias
del régimen. Al renunciar Barros Sierra, siguio el rectorado de Pablo
Gonzalez Casanova, quien ordend una reforma profunda. En esos
afios estaban en boga dos enfoques:

La teorfa del capital humano que vefa en la educacién un pro-
ceso de inversion que a corto plazo redituaria en el crecimiento
del aparato productivo [...] y el enfoque de corte marxista pre-
sente en las experiencias [...] socialistas de Europa Oriental [,]
Cuba y Chile, que planteaban el ideal del cambio social hacia
formas de distribucién de la riqueza y de relaciéon mas equi-
tativas y justas. [...] A la par, la UNAM, dado el inexistente
desarrollo de otras instituciones de educaciéon superior, publi-
cas o privadas en ese momento, se convierte en la institucion
a quien la sociedad mexicana le confia la satisfaccion de la alta
demanda de ingreso a la educacion superior y la formacion de

una generacion de jévenes que deberfan transformar el pais.'!

Como rector cred los Colegios de Ciencias y Humanidades, las
Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales y el Centro de Didac-
tica que, junto con la Comisiéon de Nuevos Métodos de Ensefianza
(CNME), formarfan el Centro de Investigacion y Servicios Educativos
(CISE). Moreno asistio a tres cursos de la CNME (1972), uno de Es-
pecificacion de objetivos, otro de Evalnacion y uno mas de Meétodos y medios
de ensenianza: a través de ellos, conoci6 los discursos de una tradicion
en la que abundaban los tecnicismos, anglicismos y barbarismos. Mas
tarde, fue secretario en la coordinacion del Colegio, y titular de la

121 Pilar Martinez, “La ensefianza de la pedagogia. Antecedentes”, Paedagoginm,
p- 32.
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Secretarfa Académica de la Divisiéon de Universidad Abierta de la
FEyL (1972-1974) presidida por Eli de Gortari. Esa experiencia le
suscité una reflexion sobre nociones como “autoaprendizaje”, que

suplia al vocablo autodidactismo, y distinciones conceptuales como

educacién abierta y escolarizada:

El Sistema Universidad Abierta de la Facultad de Filosoffa y
Letras parece ser pionero en la adopcién del primero de esos
vocablos. La siguiente frase es en verdad ilustrativa: “La base
del sistema de enseflanza es el autoaprendizaje a distancia”.
[...] “Sistema Universidad Abierta”. Boltin de Filosofia y 1.etras.
Segunda época. Ao 1. Abril de 1978. No. 1 p. 15. Otras refe-
rencias: [...] Azucena Rodriguez y Jaime Cortés, “Sistema Uni-
versidad Abierta. Estructura de operacion”. Perspectiva. Nuevo
Boletin de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM. Tercera
época. Aflo. Septiembre de 1980. No. 3 p. 41-47.'%

Los trabajos de Rojas'* y Sandoval'** defendieron el legado de

la Dra. Rodriguez Ousset y las Ciencias de la educacion trajeron afios

122

123

124

Enrique Moreno y de los Arcos, Pedagogia y Ciencias de la educacion, p. 6. Las
cursivas son del autor.

Ileana Rojas, op. cit., p. 7 y ss. En el texto se deconstruyen conceptos pila-
res para la pedagogia universitaria como Pedagogfa, Didactica, Ensefanza y
otros. Aunque la produccién escrita de Moreno fue reflejo de su labor como
académico del Colegio de Pedagogia en sus mas de treinta y cinco afios, la
autora no confronta, ni cita ni debate texto alguno de ¢l. Rojas se limit6 a
entrevistar a Moreno sin dar a conocer el contenido del dialogo.

Rosa Sandoval Montafo, La institucionalizacion de la carrera de pedagogia en la
Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM (1955-1972) (tesis). Una ponencia en
la Memoria electronica del COMIE 2015 resume su investigacion: Configu-
racion y contribucion del profesorado en la institucionalizacion de la carrera de pedagogia
en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional Autinoma de México
(1955-1972), http://www.comie.org.mx/ congreso/memoriaelectronica/v13/
doc/2290.pdf [revisado el 26/02/2018].
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dificiles para el Colegio. Para reorientar el sistema educativo al econo-
micismo, en el sexenio de José Lopez Portillo aumenté el presupues-
to y se cred el Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica
(CONALEDP) y el Instituto Nacional para la Educacién de Adultos
(INEA). Con Fernando Solana en la SEP, se oficializ6 tal interés:
“México tiene condiciones para convertirse en una gran nacion. En
una nacién trabajadora, justa, solidaria, respetable y agradable. Hasta
hoy, un factor ha limitado su desarrollo: el rezago educativo, rezago
que se manifiesta en la limitacién de sus servicios educativos y en la
calidad de los mismos”.' La reforma se ajusté a las exigencias de ot-
ganismos internacionales pero la coyuntura no fue ajena a la UNAM.
En tanto, la administracién de Ricardo Guerra en la Direccion de
FFyL (1970-1978) trajo condiciones propicias a la pedagogia:

Mi generacion estaba integrada aproximadamente por treinta
y cinco jévenes, [...] asistiamos por las tardes [al] unico turno
que existia y que resultaba el adecuado porque, excepto tres
compafieras [...] el resto trabajabamos por las mafianas. [Si
bien| el plan de estudios contemplaba cuatro especialidades,
[...] en algunas asignaturas se reducia notablemente el numero
de alumnos. No obstante, otras, las compartiamos con alum-
nos de diversos colegios y facultades, especialmente de ingenie-
ria y de medicina. [...] Las calificaciones de los alumnos [eran]
elaboradas a mano y signadas por el maestro correspondiente.
[En cuanto a las inscripciones], el doctor Agustin Lemus, coor-
dinador por aquellos afios, nos entrevistaba uno a uno, llenaba
una ficha de pufio y letra, nos orientaba detenidamente y con
una colosal sonrisa nos deseaba buenos estudios. [...] Al inicio
de [...] [los| setentas [...] el doctor Guerra lleg6 a la Direccion.

Se encontré con una inquieta juventud que [vivia] un mundo

125 Fernando Solana, Tan lejos como llegue la educacion, p. 11.
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complejo y cambiante [...]: Allende, la muerte del Che Gueva-
ra (67), Paris y mayo del 68, Tlatelolco (vivido en carne propia),
Neil Armstrong en la Luna (69), Kennedy, Kruschev, la guerra
de Vietnam, etcétera. Y en mi disciplina, particularmente, la
difusién de obras que darfan la pauta para involucrarnos des-
de otras perspectivas teoricas con la educacion y la pedagogia,
no sin mediar discusiones serias, acaloradas y de trascendencia.
Me refiero a Freire, a Ivan lllich (La desescolarizacion, 1970), a
Piaget (Psicologia y pedagogia, 1969), Mark Blaug (Economia de la
edncacion, 1968), a Theodor W. Schultz (E/ capital humano. Bases

econdmicas de la educacion) a Bloom, etcétera.'”

83

Tas vivas referencias al ambiente escolar también muestran el

rico acervo bibliografico que inclufa pedagogia critica y anarquismo,

junto con la psicologia de la educaciéon y economia de la educacion.

La apertura a otras tradiciones auguraba una formaciéon pedagogica

distinta y el Colegio de Pedagogia fue epicentro de aquella transicion:

Me converti en becaria del Programa de Formacion de Per-
sonal Académico en 1972, tras el apoyo firme que nos brindé
el doctor Moreno y de los Arcos, entonces coordinador del
Colegio de Pedagogfa. [...] No, no era facil ser becaria. El Pro-
grama de Formacién de Personal Académico formaba parte
del Programa del mismo nombre de la UNAM, y las becas eran
asignadas por el Comité Técnico de dicho Programa, previa
seleccion de los subcomités integrados por profesores de cada
colegio y el jefe de Estudios Superiores, hoy Division de Estu-
dios de Posgrado. / En la Facultad, los objetivos del Programa

se sintetizaban en:

126

Clara Carpy Navarro, “Evocacién nostalgica de Ricardo Guerra”, en Adriana

Yanez Vilalta, coord., Homenaje a Ricardo Guerra. Recordar es permanecer, pp. 26-27.
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- Elevar el nivel académico de la Facultad, tanto en la investi-
gacién como en la docencia.

- Capacitar para la investigacion y la docencia.

- Contribuir a la formacién de personal académico en areas o
especialidades determinadas.

- Formar personal académico de alto nivel que pueda aspirar
a incorporarse a las universidades e institutos de ensefianza
superior del pais o incluso de la propia Facultad.

- [...] Encausar a los becarios que presentaran mayor dispo-
sicion para ser investigadores, adscribiéndolos a algunos de
los Centros de Investigacion que a partir de 1973 se crearon

en la Facultad.'”’

Con el tiempo, Moreno formé pedagogos que, tras ser becarios,
se incorporaron al Colegio de Pedagogia y preservaron, de un modo
u otro, su legado. Asi, las experiencias del becario abrieron panora-
mas del campo profesional a dos instituciones universitarias de la

época:

La particularidad del SUAFYL se dio desde su inicio: se es-
tablecerfan planes y programas de estudio propios, es decir,
diferentes a los del sistema escolarizado [...]. En su creacién,
fungié como jefe del sistema, por poco tiempo, el doctor Eli de
Gortari, y lo sucedié Enrique Moreno y de los Arcos, auxiliado
por Roberto Caballero. / Desde su propia concepcion, como
un sistema de libre opcion para hacer llegar la educacion supe-
rior a un mayor numero de personas y con un nivel adecuado
en cuanto a la calidad de la ensefianza, constituia un desafio sin
precedentes. [Por otro lado] en 1973, se crearon, a instancias

del doctor Guerra, los Centros de Investigacion, dependientes

127 Ibid., p. 27.
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de la entonces llamada Division de Estudios Superiores, con
el proposito fundamental de desarrollar la investigacion en las
diversas especialidades. Fueron diez los Centros:

- Afroasiaticas. Thiago Cintra.

- Bibliotecologia y Archivologfa. Alicia Perales.

- Latinoamericanos. Leopoldo Zea.

- Tilosoffa de la Ciencia y el Lenguaje. Eli de Gortari.

- Tilosoffa e Historia Sociales. Ricardo Guerra.

- Geograficas. Jorge A. Vivé.

- Histéricas. Alfonso Garcia Ruiz.

- Letras Hispanicas y Clasicas. Luis Rius.

- Letras Modernas y Arte Dramatico. Oscar Zorrilla.

- Pedagogicas. Enrique Moreno.

Desgraciadamente los Centros tuvieron solamente cinco afios
de vida; en 1978, el doctor Abelardo Villegas, nuevo director
de la Facultad, los canceld, no obstante, su funcionamiento dio
cabida también a otros tantos jovenes universitarios interesa-

dos en la investigacion.'*®

Moreno fue encargado de la Coordinacion del Colegio (1971-
1972), luego coordinador del Colegio (1973-1976) y director del Cen-
tro de Investigaciones Pedagdgicas hasta su cancelacion. Cerrada esa
puerta a la investigacion pedagdgica, encabez6 la reforma del plan de
estudios de Pedagogia ante el inesperado crecimiento de la matricula
estudiantil:

La apertura de materias optativas, que fueron aprobadas y se
empezaron a impartir entre 1975y 1976. Se traté de una medi-
da académica importante que abrié la posibilidad de discusién

de tematicas de vanguardia, frontera e innovaciéon pedagogica

128 Ibid., pp. 27-30. Las cursivas son mias.
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y educativa, a la vez que acerco la formacion de los estudian-
tes hacia nuevos campos y actividades profesionales. De este
modo, la vida cotidiana del colegio se consolid6 y se crearon
las bases para el proceso de revision y reforma de su plan de

estudios.'”

Adjunta a su experiencia administrativa, Moreno se perfilé
como un referente tedrico del Colegio. En 1980 asisti6 al seminario
“Metodologia de la investigacion pedagogica” que impartié6 Gaston
Mialaret," referente de las Ciencias de la Educacién. Esta tradicion
coincidia con la tecnologia educativa y, bajo los intereses economi-
cistas del Estado, fue integrada a la educacién neoliberal. El sexenio
de la llamada renovacién moral buscaba retraer la crisis econémica
arrastrada de otros sexenios y, a falta de un proyecto educativo neo-
liberal, se presiono a las universidades a reformarlos. Para esos afios,
Moreno fungié como un asesor muy preparado:

1. Facultad de Filosoffa y Letras. Universidad Auténoma de
Nuevo Leén (1974-1976). Creacion de la Licenciatura en
Pedagogia y la Maestria en Ensefianza Superior.

2. Universidad Auténoma de Baja California Sur (1976).
Elaboracién de planes de estudios.

3. SEP, Centro Experimental de Pedagogia Especial (1970).
Asesoria en la elaboracion de disefios experimentales.

4. Escuela de Graduados de la Escuela Normal Superior
de Nuevo Ledn (1979-1981). Creacién del Centro de
Investigaciéon Educativa.

129  Guadalupe Garcia Casanova y Pilar Martinez, “La pedagogia en la Facultad
de Filosofia y Letras”, en AAVYV, La UNAM en la historia, pp. 1075-1076.

130 Investigador y catedratico francés (1918-2016) de la Universidad de Caen.
FCE publicé de su autoria La pedagogia experimental (1988).
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5. Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo (1979-
1981). Proyecto de creacion del Instituto de Investigacion y
Docencia Universitarias.

6. SEP (1981-1982). En colaboraciéon con el Subsecretario
de Cultura y Recreaciéon, Roger Diaz de Cossio, cre6 un
reglamento interno que reorganizarfa la instituciéon luego
llamada Subsecretaria de Cultura (transformada en el sexenio
salinista en Consejo Nacional para la Cultura y las Artes, y
desde 2016 conformarfa la actual Secretaria de Cultura).

7. Centro de Investigaciones y Estudios Superiores en
Antropologia Social (1982).

8. UPN (1982). Comisiéon Académica Dictaminadora del area
de Investigacion.

A pesar de esta trayectoria, sus servicios no fueron tan requeri-
dos, porque su idea de pedagogia era afin al paradigma experimental,
pero era incompatible por su humanismo, luego retomé su produc-
cion escrita y emprendio la difusion sabatina de sus ideas en el pe-
riddico unomdsuno. Los espacios de Investigacion Educativa, abiertos
por Pablo Latapi, importaron nuevos libros sobre lo educativo, al-
gunos de ellos se convirtieron en referentes del pensamiento critico,
pero otros fortalecieron el pensamiento tecnocratico. En esos afios
se sumaron también, en el plano académico, algunas voces del cono
sur que defendfan las Ciencias de la Educacion:

La matricula de la carrera de Pedagogia explotd literalmente,
convirtiendo rapidamente al Colegio en el mas grande de la
FFyL. De ser un colegio que tradicionalmente operaba en el
turno vespertino con un solo grupo de una veintena de alum-
nos pasé en un par de afios a atender grupos de 120 alumnos
y de una generacién a otra tuvo que abrir, otro turno, y simul-

taneamente hasta siete u ocho grupos de primer ingreso. Ante
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la incapacidad fisica de la Facultad para atender esta demanda y
enmarcada en las politicas de descentralizacion universitaria ya
mencionada, se crea la licenciatura en Pedagogia en dos sedes
alternas [las ENEP Acatlan y Aragon] vy, en el segundo lustro
de esa década, se abre en la modalidad de universidad abierta
dentro de la propia FFyL. [...] El Colegio de Pedagogia jugd
un papel fundamental en la puesta en marcha de los diferentes

planteles y modalidades educativas."'

Esta coyuntura permitié que egresados de Pedagogia e investi-
gadores nacionales e internacionales se incorporaran como docentes
del Colegio. La diversidad de ideas extremé la polémica Pedagogia
versus Ciencias de la educacion, pues el variado acervo cultural de los
“Argen-mex” constaba de lecturas actuales sobre las Ciencias de la
educacion y la pedagogia antiautoritaria. Ulteriormente, en la variada
plantilla docente del Colegio unos formaron pedagogos en la tradi-
cion clasica y otros los incitaron a abandonar los viejos manuales de
los sesenta y setenta. Moreno lamentaba el trasfondo de este conflic-
to, afirmando que faltaba:

Una mayor carga de vision historica en el Colegio. Hay una
cosa que es importante: no siempre entienden los pedagogos
la distincion entre historia de la educacion e historia de la peda-
gogia, una cosa es la historia de los hechos educativos tal como
se diera y otra cosa es la historia del pensamiento educativo;
cuando se unen tenemos el caso de Luzuriaga que hace historia
de la educacion y de la pedagogia, que es como pedagogia edu-
cativa. Por cierto que una colega argentina le pregunté por don

Lotenzo Luzutiaga y, a su vez, me preguntd: “¢Quién es?...””'

131 Pilar Martinez, “La ensefianza de la pedagogfa. Antecedentes”, Paedagoginm, p. 32.
132 Esther Aguirre Lora, Tramas y espejos. Los constructores de bistorias de la educacion, p. 179.
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La cuestion parecia reducirse a seguir el legado de Larroyo o
abandonarlo desde las Ciencias Sociales contemporaneas.” por lo
que en la organizacion didactica del Colegio de Pedagogia y del Pos-
grado se introdujeron cambios, algunos propuestos por investigado-
res del CISE, luego Centro de Estudios Sobre la Universidad (CESU).
Uno de sus maximos propulsores fue Angel Diaz-Barriga (1946-).
En una entrevista (1990) que le realizé Teresa Yurén sobre la polé-
mica Pedagogfia versus Ciencias de la Educacion afirmé lo siguiente:

[Yurén pregunta:] ¢La pedagogia es una ciencia, es una discipli-
na humanistica, es un conjunto de técnicas, es la fundamenta-
cion de esas téenicas, es todo esto junto? y, en fin, scual es su
funcion entonces? ¢Su funcién serfa la de explicar y predecir,
serfa la de interpretar, o serfa la de prescribir? [Después de un
rodeo, transcrito a pie de pagina, Diaz Barriga responde:| Frente
a la pregunta [...] “zes la pedagogia una disciplina humanistica o
es la ciencia de la educaciéon una disciplina positivistar” yo diria
bistdricamente si, pero ya en los hechos no. En los hechos lo que tenemos
es una discusion, quiza muy superficial, o quiza que ignora su pa-
sado. Me parece que esto es lo mas grave de la situacion, donde de
repente [...] cuando quieren decir Ciencia de la educacion es por
moda, [...] incluso, porque aqui en la Facultad de Filosofia y 1.etras,
donde yo trabajo, no se permite cambiar el plan de estudios, por ejemplo,
que tenga el nombre de Ciencia de la educacion en veg de Pedagogia, en el
Jondo es como una especie de arcaismo, o sea, “conservemos como nacinos
cpara qué cambiamos?”. Sin embargo, en los hechos, es obvio que el que
hoy len 1990] hace Pedagogia, necesariamente la hace en la concepeion de
Dewey. |...] En los hechos, el concepto que se ha instaurado en el
pais, para entender el fenémeno educativo, es el de John Dewey,
aunque le llamemos Pedagogia, Ciencia de la educaciéon o Ciencias
de la educacién o como lo queramos definir, y que tiene su parte

133 Esther Aguirre Lora, Lecturas in-apropiadas desde la historia, la educacion y la cultn-
ra, pp. 13y ss.
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conceptual muy difusa, porque lo difuso de la parte conceptual
es porque toma un pedacito de la antropologia, un pedacito de la
historia, un pedacito de la sociologfa, y luego trata de amalgamar
todo esto, y tiene su parte metodologica muy complicada, porque
en realidad el debate que hay en cada una de estas disciplinas, en-
tre si es sociologia funcionalista, sociologia estructuralista o socio-
logia materialista de repente aparece en el campo de la educacion

altamente conflictuada [s]."*

134

El rodeo es: “Bueno, si me remito a una mirada histérica, yo dirfa que el
concepto “pedagogia” remite directamente a un problema humanistico, pre-
cisamente naci6 en el ambito de la filosofia sin resolver su articulacion o se-
paracién de la filosoffa. Ahi Herbart dice dos cosas [...] interesantes y [...]
contradictorias [...]. La primera dice “sin filosoffa no puede haber pedagogia’,
y yo creo que esto explica como [...] en la Facultad de Filosoffa, y en muchas
facultades, se piensa que la pedagogia es una de las disciplinas que se estudian
en el ambiente filosofico. Pero [...] mas adelante el autor dice, ‘me gustarfa que
la pedagogifa desarrollara sus propios conceptos, sus propios cuerpos teoricos,
de manera que evitara verse dominada por una provincia extranjera’, con lo
cual deja entrever que podria ser una disciplina con cierto caracter autonémico.
Lo que yo observo es que esta relacion, filosoffa y pedagogfa, no se ha roto [...]
mas alla que se pueda hablar de una conformacion del campo para estudiar lo
educativo, por ejemplo, [...] cuando viene todo el desarrollo del pensamiento
marxista se empiece a hablar de una pedagogia socialista [...] pero ahora, [...]
con la Escuela de Frankfurt, con la conformacién de la Teoria Critica, se em-
pieza a hablar también de pedagogia critica, en el sentido de adoptar los con-
ceptos, las categorias que desarrolla la Teoria Critica y aplicatlas a la reflexion
educativa [...] este tipo de desarrollos o [...] de articulaciones [...] deja entrever
que todavia la influencia pedagogfa-filosofia es bastante mas fuerte [...], o sen-
cillamente todos los desarrollos de lo que llaman el pensamiento posmoderno
aplicados [...] a la reflexion educativa. Pero ahi va la otra cara de la moneda
[referida con] Durkheim y John Dewey, ya en este siglo, que es hacer de la
investigacién en educacion un campo propio de la ciencia. O sea, estos autores
lo vislumbraron [...] como ciencias positivas [...] las ciencias de la educacién
como una mas de las ciencias que tratan de enfrentar o de construir una teorfa
de la educacién a partir de aplicar el método cientifico”. Pedagogia y Ciencias de
la Educacion Entrevista 2 (Canal Rafael Olea) 5:25-6:45; Pedagogia y Ciencias de la
Educacion Entrevista 3 (Canal Rafael Olea), 0:00-7:07 (Revisado el 05/04/2022).



POLUX ALFREDO GARCIA CERDA 91

Esta es la postura de un normalista e investigador en educacion
que puso en jaque al Colegio de Pedagogia, no tanto por la fuerza de
sus ideas sino por el respaldo politico que tenfa. Y es que el posicio-
namiento de las Ciencias de la educacion se venfa decantando desde
los sesenta al institucionalizarse la Investigaciéon Educativa y su pecu-
liar mirada historica:

El pensamiento educativo que privaba en el pafs desde los afios
30 hasta los 60, siguiendo las orientaciones de Moisés Saenz
y Rafael Ramirez y bajo la influencia de John Dewey, estaba
dominado por una concepcién “pedagodgica”: “la educacion”
era lo que sucedia en las aulas; hacer ciencia de ella era, en
consecuencia, desarrollar una ciencia del maestro, desde pers-
pectivas pedagogicas y psicologicas, en la tradicion de Herbart.
Lo que se ensenaba en la[s] escuelas normales de la época eran
nociones de psicometria, orientaciéon vocacional, antropome-
trfa y educacion especial, con influencias francesas y |...] esta-
dounidenses. La investigacion sobre la educaciéon como hoy la

conocemos era practicamente inexistente en el paifs.'”

Este impulso a la investigacion educativa buscé conciliar Pe-
dagogia y Ciencias de la Educacion, pero Moreno no pensaba igual
y denunciar interpretaciones historicas erradas le acarre6 conflictos
con miembros del Colegio y el Posgrado de Pedagogia. Primero lle-
garon los juicios histéricamente inexactos a su persona. Por ejemplo,

136

en discusiones académicas algunos juzgaron positivista™ su inclina-

135 Pablo Latapi, “¢Recuperar la esperanza? La investigacion educativa entre pa-
sado y futuro”, Conferencia de clausura del IX Congreso Nacional de Investigacion
Eduncativa, p. 284.

136 Cfr. Angel Diaz-Barriga, “El prestigio de las palabras”, en Angel Diaz-Barri-
ga, et al., El Discurso Pedagdgico. Andlisis, debate y perspectivas, p. 16
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cioén por la veta clasica y la experimental: “el cambio mismo de de-
nominacioén de la carrera, de ciencias de la educacién a pedagogia,
es un indicador del enfoque propio del plan: la epistemologia positi-
vista”."”” Cuando Moreno apelaba por la unidad de la pedagogia, sus
detractores omitieron que él jamas acept6 el monismo metodolégico.

En un mar de juicios infundados, s6lo dos textos lo reconocieron
historiograficamente: Tramas y espejos de Aguirre Lora, y Configuraciones
conceptuales e historicas del campo pedagigico y educativo de Pontén Ramos:
el primero nos legd una entrevista, y el segundo analiz6 el testimonio
del “entrevistado 3” con sus menciones a la pedagogifa universitaria
de Flores, Ruiz, Sierra y Chavez, el legado de los transterrados y su
138

apuesta por la bibliograffa pedagogica'”. En menor medida, Rojas
considerd su pensamiento sin citarlo, y en un texto de Camarena se

conservan testimonios de un sujeto “E11M29396:

Yo vine de una primera formacioén de la Escuela Nacional de
Maestros y al terminar, ya muy interesado en cuestiones educa-
tivas, hice examen de admision a la UNAM fui aceptado e hice
un segundo examen de admisién a la Facultad de Filosoffa y
Letras que también aprobé y todavia tuve que hacer un tercer
examen de admision al Colegio de Pedagogfa. |...] Los exame-
nes de admision a la universidad se hacian a destiempo de otras
instituciones, primero se hacia el examen de la Normal y luego
el examen al Bachillerato asi que 7 familia decidio que hiciera un
primer examen y si por desgracia no aprobara tenia la opcion de
un segundo examen, dado que aprobé el primero yo dije bueno
es interesante mejor me quedo en la Normal asi que en lugar de
hacer el bachillerato hice Normal, pero era una especie de equivalente,

pero obviamente que el paso hacia el nivel profesional requeria

137 Patricia Ducoing, Ia pedagogia en la Universidad de México. 1881-1954, p. 249.
138 Claudia Pontén Ramos, op. cit., p. 132.
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del examen de hecho asi que hice mi examen de admision a la
licenciatura. [...] Yo creo que, sin duda ya muy marcado por la
formacion de la Normal, ya habia un interés muy declarado, muy
preciso con gran definicion, /o que yo queria era estudiar cosas re-
lacionadas con educacion. .., pero yo creo que desde mis primeros
dias con el contacto con la educaciéon en la escuela Normal ya
quedd en mi muy marcada la intencidén de dedicarme a cues-
tiones pedagogicas. [...] La realizacion de los estudios univer-
sitarios se debid a guerer tener una formacion universitaria, pero ya
entonces muy inclinada a las cuestiones de educaciéon de for-
macion de personal... Hay una distincion entre ser profesor norma-
lista y ser pedagogo, entiendo claramente que hay una distancia enorme
abismal entre estas cuestiones. .. El primero solo ser un ensefante
y el segundo es tener la oportunidad de pensar, de reflexionar
sobre las cuestiones educativas mayores, no es un problema de me-
todologias de técnicas o de estrategias sino un problema de
concepcion del mundo, de concepcion de los hombres, como
queremos a los hombres en la sociedad en conjunto. [...] Enla
licenciatura /o que hemos procurado y hemos mantenido desde el mismo
origen de este plan de estudios que sigue vigente, incorporar algunas
asignaturas que acerquen a los estudiantes a los procesos de in-
vestigacion, yo creo que es mas facil revisar el plan de estudios
y ah{ detectar rapidamente cuales son las asignaturas que estén
inclinadas a ello. El caso de iniciacion a la investigacion peda-
gobgica, los cursos como psicotécnica y estadistica que se dan
en el tercero que efectivamente fueron disefiados para fomen-
tar y llevar, inclinar o profundizar en la investigacion, y luego
mas tarde surgieron como un mecanismo lo mismo que de in-
vestigacion y que de incorporacion a una practica profesional
mas precisa los talleres. [...] Yo quiero mi vida asi [...] por
encima de las imagenes o de limitaciones que el mundo ofrece,

por imagenes entiéndase, creo que, con estos afios, esta forma-

93
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cion, e/ nivel académico que tengo yo podria ir afuera a la empresa, a
instituciones privadas guizd ganar mas dinero, pero no me interesa
porque 7o me ofrecen el mismo modo de vida que quiero, que es éste. ..
Como te decia, ¢/ zinico lugar que encuentro para poder pensar
realpente, pensar libremente obliga a investigar y a que uno se va
construyendo a si mismo y #enga la oportunidad de enfrentarlo a los
otros, demostrarlo a los ofros, asi como es uno, asi es con los alummnos, asi
como uno es en el trato con sus colegas no se es doble, no se estd escindido,
no se esta haciendo un trabajo profesional remunerado en otro
lugar y luego uno aqui aparece como el apdstol de la docencia,

no, tiene que ser uno mismo en todo momento.">’

El testimonio semeja momentos que hemos descrito sobre la
trayectoria de Moreno: el giro normalista a universitaria, el rol de la
familia, la diferenciacion epistémica entre pedagogo y normalista, su
labor administrativa (tal vez situada entre 1975y 19706) y su ética pro-
fesional. Fsta dltima puede ser confirmada por uno de sus discipulos:
“En todo este tiempo de estar cerca de ¢él, nunca supe que pusiera
una condicién especial o condicionamiento econdémico para dar una
clase, un curso o una conferencia, por el contrario, se negaba a recibir
retribuciones econémicas por su trabajo. Por eso algunos dicen que
el Dr. Moreno les ensefi6 a trabajar, pero no los ensené a cobrar.
Tienen razé6n”."* Su personalidad avivé simpatia y animadversion
en la UNAM vy otras instituciones como la Universidad Pedagdgica
Nacional. Fundada en 1978, la UPN se sumo a la polémica Pedagogia
versus Ciencias de la Educacion y, en 1982, contraté por breve tiem-
po a Moreno para la Comision Académica Dictaminadora del area
de investigacion. De nuevo fue contratado en la década siguiente y

139  Eugenio Camarena, Investigacion y Pedagogia, pp. 63-606, 126 y 246-247.
140 Benito Guillén, “Doctor Enrique Moreno y de los Arcos”, Paedagoginm, p. 24.
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coincidié en un evento con investigadores de la UPN como Juarez,'"!
Bartomeu'** 0 Marin.'” Y bien, después de este breve recorrido, ¢cual
es el balance de las impresiones historiograficas sobre Moreno den-
tro y fuera de la UNAM?

Primero, falté una lectura profunda de sus ideas y la atencion
se centr6 en Pedagogia y Ciencias de la educacion. Hasta 1990, la mayoria
del corpus de Moreno se habia publicado en las revistas pedagdgicas,
el unomdsuno y la UNAM. También se omitio la grabacion Iniciacion a la
pedagogia, transmitida en 1988 por Radio UNAM (a excepcion del libro
de Pontén que la cita, desconocemos como impactd este programa
en esos afos). Aunque su texto Los origenes de la Pedagogia en México
(1982) inaugurd el campo de la Historiografia de la Pedagogia, éste y
el campo fueron omitidos del Estado del conocimiento Teoria, campo e
historia de la edncacion y de su seccion “Historia de la educacion en Mé-
xico: balance de los ochenta, perspectivas para los noventa”. Donde
si fue citado fue la secciéon de “Filosofia y teorfa de la educacion:
una década de esfuerzo”, redactada por Alicia de Alba, Juan Garcia,
Marcela Gomez Sollano, Fernando Juarez y Esther Ortega, todos
coordinados por Rosa Nidia Buenfil Burgos:

Sobre la delimitacion del campo pedagogico |...] se dibujan
diversas polémicas, y aunque todas tienen un denominador co-
mun [...] pueden distinguirse particularidades. Este es uno de
los debates de mas larga historia. Se puede rastrear en los textos

de pedagogia europea en el siglo XIX."** En el presente siglo

141 Fernando Juarez, Pedagogia: ;disciplina en extincion? Atinos y desatinos de un estatuto, p. 33.

142 Monserrat Bartomeu, ¢ al., Epistemologia o fantasia. El drama de la pedagogia, p. 59.

143 Alvaro Marin, “El debate teérico en torno a la educacién”, pp. 3 y ss. Dispo-
nible en www.upn303.com/files/debate teorico.doc [revisado el 12/03/22].

144 En este punto, el texto remite a la cita no. 88: “Segtin E. Moreno de los Arcos
(1989), se generaliza el uso del término en Europa, a excepcion de Inglaterra,
iniciandose los debates acerca de su identidad”.
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se ha desarrollado en el viejo y el nuevo continente. En México
sus antecedentes, a veces implicitos, datan por lo menos del
Porfiriato, son retomados por pedagogos de la posrevolucion
y su profundizacién en las dltimas cuatro décadas ha estado
asociada al Colegio de Pedagogia de la FFyL de la UNAM.'*

Aqui se sefiala la postura de Moreno en torno al Colegio y a la
pedagogia positivista. Pero, quienes suponian que por ser positivistas
Flores y Ruiz también lo eran todos los miembros de la pedagogia
universitaria, erraban. Tras distinguir posiciones del debate sobre el
objeto de estudio de la pedagogia, la comisiéon desarrollé una segun-
da discusién:

Objeto pedagogico grestringido o ampliado?

En este debate se cuestiona el objeto de la pedagogfa. [...| Se

distinguen tres posiciones al respecto:

- Una sostiene que son las relaciones, practicas y procesos de
educacion |...] los que constituyen el objeto de la pedagogia
(Furlan y Pasillas). Esta interpretacion sostiene que desde
que la Iglesia unific6 la educaciéon en la institucién escolar,
ésta centraliza y consolida la labor pedagogica (Furlan y Pa-
sillas, 1993). Tal argumento, en torno a que es el cristianismo
quien acufa la pedagogia, es defendido por E. Moreno y de
los Arcos (1989).

- La segunda propuesta sostiene que el objeto pedagbgico es
“el desarrollo de la conciencia para si”, al establecerse un
claro vinculo entre acto educativo y proposito politico a tra-

vés de la razén comunicativa. Se traza asi una frontera frente

145 Rosa Nidia Buenfil Burgos, coord., ¢f al., “Filosofia y teorfa de la educacion:
una década de esfuerzo”, en Susana Quintanilla, coord., Teoria, campo e historia
de la edncacion, p. 287.
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a reducir el objeto pedagogico a la razén técnica instrumen-
tal (Hoyos Medina, 1992 a y b).

- La tercera posicion argumenta que el objeto de este cuerpo
conceptual no tiene una delimitacién definitiva y no tiene
por qué excluir acciones educativas desarrolladas fuera o
dentro de la escuela, aunque no sean reconocidas como
socialmente valiosas [...], ya que la identidad de los sujetos

no es fija ni tiene una esencia universal (Buenfil, 1983 y

1993b).

En dicha polémica, esta presente, en primer lugar, la escuela
francesa y, en menor medida, la espafiola. Entre los protagonis-
tas mas destacados se encuentran Durkheim, Aranguren y Ca-
rrasco, quienes sustentan la primera posicion. La segunda esta
representada por la escuela de Frankfurt: Adorno, Horkheimer,
Gadamer [si¢], pero fundamentalmente por Habermas. Por lo
que respecta a la tercera posicion, hay una clara recuperacion
de Marx, Gramsci, Althusser, Foucault, Laclau y Mouffe. Este

debate se encuentra en un momento de formulacion |...].
Tarea de la pedagogia: normatividad, explicacion o comprension

Un tercer planteamiento que se distingue dentro de esta pro-
blematica del campo pedagogico se concentra en la funcién o
quehacer de la pedagogia. Las posiciones proliferan, por una
parte, en torno a tareas cognoscitivas entre las que destacan la
explicacion positiva [sic], la comprension hermenéutica [sic] y
el analisis, y por la otra, alrededor de tareas de normatividad,
intervencion, proposicion y compromiso politico. Las cons-
trucciones extremas pueden resumirse en el binomio: normati-

vidad-explicacién o comprension.
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Tarea de la pedagogia: normatividad, explicacion o comprension

Una posicion sostiene que la labor de la pedagogia es la de
normar, la de prescribir lo que debe ser la educacion en sus di-
mensiones curriculares, formativas, etc., sin tomat en cuenta
la explicacion ni la emancipacion. En esta posicion se ubican
Furlan y Pasillas al confrontar la pedagogfa critica de Giroux
y McLaren (1992a) y al disertar en torno a la legitimidad de la
intervencién pedagdgica (1993). Asignan la tarea explicativa
a las ciencias de la educacion, pero no a la pedagogfa. La in-
fluencia de la escuela francesa (desde Durkheim hasta Adot-
mo [si]) es la mas evidente en esta posicién. / Otra version
de esta posicioén [...] incorpora [...] elementos de la pedago-
gia critica de Giroux y McLaren. Una aportaciéon mas en este
mismo sentido argumenta que la tarea de la pedagogia es la
reflexion sobre la educacién legitima. Esto sostenfan Furlan
y Pasillas en 1989. La actividad pedagodgica entendida como
reflexion es también defendida por Moreno de los Arcos en
1989, solo que él la especifica al asociarla al disefio de técnicas

educativas.'*

Primero, Moreno reivindicaba al pedagogo dentro y fuera
del ambito escolar, porque desde su tesis de licenciatura vincu-
16 practica profesional y educacion asistematica (o “no-formal”).
Segundo, la tesis del texto de 1982 (donde afirmaba que el cristia-
nismo acufi6 el quehacer pedagogico) fue corregida en Pedagogia

o Ciencias de la educacion (1989)'". Pero a raiz de este suceso, se

146 Rosa Buenfil Burgos, coord., et al., “Filosofia y teoria de la educacion: una
década de esfuerzo”, en Susana Quintanilla, coord., gp. ¢it., pp. 288-289.

147 El texto citado en el Estado del conocimiento es “Pedagogia o ciencias de la
educacion”, publicado en E/ debate actual de la teoria pedagdgica en México, com-
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interesé en comprender la tradiciéon francesa de las Ciencias de

la Educacion:

Desconocen Mialaret y Dottrens que la palabra pedagogia fue
acufiada en la Grecia clasica desde el siglo V antes de nues-
tra era. Se la encuentra en Euripides, Platon, Plutarco y los
principales padres griegos de la Iglesia. A partir del siglo XV
se incorpord paulatinamente a todas las lenguas vernaculas de

Europa que hemos mencionado, excepto al inglés.'

Contrario a ellos, su fin era no confundir Pedagogia con educa-
cién (y menos con ensefianza). Quienes no siguieron estos juicios no
leyeron bien el texto de 1989 y descontextualizaron su pensamiento.
Aunque el texto Origenes... no se cit6 en el Estado del Conocimiento,
Moreno lo nombré en el texto de 1989, en la cita no. 19:

En la Escuela de Altos Estudios, por ejemplo, Ezequiel A.
Chavez cambia el nombre de pedagogia —propuesto por Justo
Sierra— por el de “Ciencia y arte de la educacion”. Véase: En-
rique Moreno y de los Arcos “Los origenes de la pedagogia en
México”. Ensenianza mas aprendizaje. Revista de la Escuela Normal
Superior de Nuevo Ledn, No. 5. Septiembre de 1982, p. 59-706,
p. 72 [si."*

En primer lugar, quienes leyeron el texto de 1989 no cotejaron
las fuentes que Moreno usé, y, al omitir su texto de 1982, no captaron
su tesis: la distincion entre pedagogia y educacion (o ensefianza, en

pilado por Antonio Carrillo en 1989. El texto Pedagogia y Ciencias de la educacion
(1989) tiene idéntico contenido.

148 Enrique Moreno y de los Arcos, Pedagogia y Ciencias de la educacion, p. 12.

149 Ibid., p. 16. Las cursivas son del autor.
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todo caso). Se puede comprender desde la Historia de la Pedagogia,
en libros como E/ Pedagggo de Clemente de Alejandria, quien dife-
rencié al pedagogo como educador y el maestro como instructor,
el primero como formador moral, y el segundo como docente™. A
final de cuentas, el cristianismo primitivo no acufio la diferencia, sino
los gtriegos: uno era el mToedayoyos (“paedagogos”) y otro era el
ddaokaroc (“didaskalos”).

En segundo lugar, sugerir afinidad epistemoldgica de Moreno
con Durkheim, Aranguren y Garcia Carrasco es inexacto, porque
ellos pertenecian a las Ciencias de la Educacion. En tercer lugar, re-
ducir su reflexién pedagdgica a técnicas educativas es absurdo, por-
que la técnica no era la tnica vertiente disciplinar y nunca la supedit6
al conocimiento histérico o filoséfico. Esta lectura descontextuali-
zada de Pedagogia y Ciencias de la educacidn generd la tinica imagen de
su pensamiento fuera de la UNAM, en tanto que el resto de su obra
escrita no fue contestada, ni nombrada ni citada en los Estados del
conocimiento.

Esto pudo cambiar en un evento de la UPN: el coloquio La zden-
tidad del pedagogo (1993). Los epistemodlogos del grupo de Bartomeu
dieron una soélida critica a los estudios pedagdgicos recientes y al
Colegio de Pedagogia. En cambio, Moreno presenté “Los origenes
y el desarrollo del término pedagogia”, un texto que aclara histori-
camente el sentido de la disciplina en México que aquellos omitian.
Luego de las ponencias, Moreno no interpel6 al grupo de Bartomeu
sino a un asistente del evento que, por cierto, nunca le replicé. Por
experiencias como esta, tal vez prefirié organizar y participar en los
Congresos Nacionales de Pedagogia.

150 Clemente de Alejandria, E/ pedagogo, pp. 15 y ss. El cotejo de la traduccion cri-
tica de Gredos y la que usé Moreno es motivo de otra investigacion. Empero,
la diferencia entre pedagogo y maestro existe entre ambas.
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No. | Fecha Sede Ponencia y/o Colaboracién
Coordinador Ejecutivo
Edicion y presentacion de las Memo-
rias del Primer Congreso Nacional
de Pedagogia
Facultad de Organizador de la Muestra de Mate-
1 1986 Medicina. UNAM rial Didactico y Articulos Escolares
- "Desercion escolar en la generacion
79/86 de la Universidad Michoacana de
San Nicolas de Hidalgo"
- "La irregularidad escolar. Su solucién
administrativa”
Coordinador Ejecutivo
Edicién y presentacion de las Memorias del
Facult
2° 1988 M d'a ¢ a?ﬂiZM Segundo Congreso Nacional de Pedagogia
cdicina, - “Algunas consideraciones en torno a la
“tecnologia educativa™
Universidad ) o
Auténoma de a) Coordinador Ejecutivo
o . - Edicion de las Memorias del Tercer Congreso
3 1990 NLEVO Leon. Nacional de Pedagogia
ampus - "Critica de la critica"
Monterrey
Universidad
4o 1992 Veracruzana b) Coordinador Ejecutivo
C V. ) - “El fin de una tesis”
ampus Veracruz
Universidad . L
50 1994 Veracruzana ¢) Coordinador Ejecutivo
c Jal ' - “La educacién y la pedagogia hoy”
ampus Jalapa
Real Seminario de
6 1996 Minas. Antigua | d) Coordinador Ejecutivo
Escuela de Inge- - “De cansis corruptionis academiae’
nierfa, UNAM
Centro de Investi-
gacion y Docencia . . .
o 1998 n Humanidades e) Coordinador Ejecutivo

del Estado de

Morelos

- “Educacién Superior en México”
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Universidad f) Coordinador Ejecutivo
go 2000 Auténoma de Ta- - “Las mil y una noches. (Sobre el inicio
maulipas. Campus del tercer milenio)”
Ciudad Victoria - “De causis corruptionis academiae”’
Universidad Ve-
o racruzana. Centro | g) Miembro organizador
9 2002 L “ iy ST
de Investigaciones - “La evaluacién del personal académico
Bibliograficas

Fuente de elaboracion: propia basada en el Curriculum vitae (2004).

Estos eventos se realizaron en el gobierno de Carlos Salinas de
Gortari y el apogeo de la educacion liberal fundamentadas en las Cien-
cias de la Educacion. Dejando atras el legado de Bodet, la Moderni-
zacion educativa se fundo desde los postulados de Hayek y Friedman:

1. Es necesario que el Estado deje de controlar los precios y
la cantidad de mercancia producida.

2. Es fundamental que el acceso a los diferentes empleos se
abra para todas las personas y bajo las mismas condiciones.
Los sindicatos no tienen razén de existir y mucho menos
de actuar sobre el mercado de trabajo.

3. Sila formacién de un monopolio es inevitable, es necesa-
rio impedir por todos los medios posibles que éste caiga en
manos del Estado. En el peor de los casos es preferible que
la iniciativa privada lo administre y dirija.

4. Es necesario evitar el control estatal del comercio exterior

para salvar a los individuos de la tiranfa del Estado.""

El neoliberalismo contrariaba la ética profesional de Moreno,
pero fue asesor de Francisco Barnés, rector de la UNAM (1997-1999)

151 Cfr. Héctor Diaz Zermefio, “Neoliberalismo y educacion. El origen, su desa-
rrollo y sus implicaciones propositivas en la UNAM”, Paedagoginm, p. 13.
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que promovio6 la privatizacion (cabe mencionar que Barnés fue uno
de sus sinodales en el examen de Doctorado'?). Este tropiezo ético
al final de su vida no coincide con su critica a la pretericion historica
de la reforma educativa neoliberal y su autor intelectual, el titular de
la SEP. Asimismo, otro tropiezo ético suyo se relaciona con el Centro
Nacional de Evaluaciéon Educativa (CENEVAL), fundado por Antonio
Gago, psicologo de la UNAM con quien compartio el interés por la
Orientacion educativa y la experimentacion.

El CENEVAL se cre6 en 1994, aunque el proyecto se gestod desde
1971. Moreno lo apoy6 y deseaba que se extendiera la evaluacion
por examenes al ambito universitario, afirmando que: “un sistema
educativo verdaderamente popular ha de ser riguroso. La educacién
sin seleccién y sin examenes es una educacion antipopulat”.” El CE-
NEVAL disefi6 el Examen General de Egreso de Licenciaturas en Pe-
dagogia y Ciencias de la Educacién (EGEL-EDU), y Moreno participd
en su disefio. El problema no era la idea de examen en si, sino que
el Estado la model6 a imagen y semejanza del neoliberalismo. Con
excepcion de la UV y la ENSE, la labor de Moreno hoy esta borrada
del CENEVAL y otras instituciones donde laboré.

Sin duda, su mejor version se quedod en el Colegio de Pedagogia
y su legado vive, en cierta medida, por el seminario que cred. Su expe-
riencia como miembro de la Academia Mexicana de Ciencias (1985-
2004), del Seminario de Problemas Cientificos y Filos6ficos (1987-
1993) y del Seminario de Estudios para la Descolonizacion de México
(1992-2004) fue clave para fundar el Seminario de Pedagogia Univer-
sitaria, que segufa el modelo del Seminario de Problemas Cientificos y
Filos6ficos'. Su primera sesion fue el 7 de julio de 1994.

152 El resto del sinodo se integré por Alfonso Escobar, Ricardo Guerra, Cle-
mentina Diaz y de Ovando y Jests Aguirre Cardenas.

153  Enrique Moreno y de los Arcos, Sobre la universidad, p. 22.

154 El seminario de Problemas Cientificos y Filoséficos (UNAM) se fundé en
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El propésito fundamental [es] fomentar la investigacion peda-
gogica [...]. Sus integrantes son miembros del personal acadé-
mico que realizan investigacion sobre problemas de la ensefan-
za de sus propias disciplinas o, bien, que estan desarrollando
o han desarrollado proyectos de innovacion didactica de las
asignaturas que imparten. [...] A lo largo de estos ocho afios,
los temas abordados [van] desde cuestiones sobre la didactica
de disciplinas tales como arquitectura, anatomia, ética, actua-
cion, ciencias sociales, historia, bibliotecologfa, matematicas,
légica, trabajo social, musica, incluso la pedagogia. Asimismo,
la presentacion de proyectos educativos institucionales como
la reforma del plan de estudios del bachillerato del C.C.H.; la
educacion abierta y a distancia en la UNAM, la reforma del
plan de estudios en la licenciatura en Letras Clasicas, el impacto
de los problemas académicos en la UNAM, los programas de
apoyo a la docencia, las especializaciones médicas, la elabora-
cion de exdmenes nacionales, la Universidad de la Ciudad de
México™"™.

Esta es una de las expresiones mas vivas del legado, aunque no
la unica. Aquel texto se publicé en Paedagogium, vocablo que repre-
senta con exactitud la escuela que formo en el Colegio de Pedagogia.
La intencion inicial de la revista PEDAGOGIA se retomd con el pri-
mer namero de Paedagoginm. Revista Mexicana de Educacion y Desarrollo,
proyecto dirigido por su discipulo, Dr. Benito Guillén. De hecho, su

mision fue dada por el maestro:

1955 por Eli de Gortari, Guillermo Haro y Samuel Ramos. Sus objetivos
eran la investigacion cientifica, su metodologfa y la interdisciplina. Ruy Pérez
Tamayo, “Introduccion”, en Alfredo Lopez Austin, coord., El modelo en la ciencia
9 la cultura, p. 7.

155 Enrique Moreno y de los Arcos, “Seminario de Pedagogia Universitaria”,
Paedagogium, pp. 10-11.
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La escuela, como institucion surgié en todas las primeras civili-
zaciones [...] como natural consecuencia de la invencién de la
escritura. [En la Grecia clasica] Los padres que enviaban a sus
hijos a la escuela los hacfan acompaifiar por un sirviente, |[...] el
pedagogo. [...] Las escuelas eran entonces construidas con un
vestibulo para albergar a los pedagogos que aguardaban el fin
de las clases, el paidagogien [que]| en tiempos de Demostenes
ya se habfa convertido en sinénimo de escuela. Los romanos
adoptaron la mayorfa de las instituciones griegas [...] de suer-
te que tanto el vocablo (y la institucién) pedagogo como el
sinénimo de escuela fueron meramente latinizados. [...] Con-
solidada la palabra paedagogium para significar escuela en la
tradicion pedagdgica latina, la encontramos |...] en la literatura
pedagdgica posterior. [...] Es legitimo, entonces, proponer el
término paedagogium no sélo como aplicable a la institucién
escolar sino, también, al mas amplio de escuela de pensamiento

pedagdgico.'

105

Entre el pedagogo griego como ayo y el pedagogo formado en

Moreno:

Durante su gestion da comienzo un programa editorial inin-

terrumpido mismo que se dio a la tarea de publicar variadas

156  Enrique Moreno y de los Arcos, “PAEDAGOGIUM”, Paedagogium, p. 2.

el Colegio de Pedagogia habia una conexion histérica que tenfa un
uso politico: demarcar un territorio epistémico y defenderlo de toda
tradicién que la desconociera. Junto con sus discipulos, la demarca-
cion se impulsé desde la Revista Paedagoginm y una instituciéon con
reconocimiento juridico. El Colegio Nacional de Pedagogos se fundo
el 19 de enero de 1981 y mudé de nombre, en 1986, a El Colegio de
Pedagogos de México A.C. En 1994 tuvo como primer presidente a
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obras fundamentales en la formacién de las actuales y nuevas
generaciones de pedagogas y pedagogos. También en esas fe-
chas que por primera vez nuestro Colegio es reconocido por el
CONACYT como parte del Registro Nacional de Instituciones

Cientificas y Tecnoldgicas."’

En 2004 ocurrié su deceso, dejando una escuela formadora de
investigadores y docentes que se han integrado a la plantilla de la
Licenciatura, Maestrfa y Doctorado en Pedagogia (UNAM). Aunado a
ello, dirigi6 cuarenta tesis en la UNAM, quince de licenciatura, diecio-
cho de maestria y siete de doctorado. Moreno fue investigador SNI,
tal vez el primer pedagogo en lograr la distincién y fue docente por
treinta y seis afios, durante los cuales compartié con su esposa Liber-
tad Menéndez, aulas, letras y pasion por la pedagogia experimental.
Aparte de su fecunda labor como docente e investigador, tradujo La
evaluacion de programas educativos de Astin y Panos, y su vocacion cien-
tifico-humanista le valié el Premio Universidad Nacional en 2004.
Unos afios antes de su muerte asi reflexion6 en retrospectiva sobre
su obra escrita:

He ocupado parte de mi tiempo en el analisis y consecuente
sefialamiento de algunos factores o problemas de todo tipo que
inciden negativamente en el desarrollo de la pedagogfa como
disciplina académica. [...] He planteado |...] algunas de las di-
ficultades que enfrentamos en el uso del lenguaje de la pedago-
gfa. De igual manera, he expuesto, con ejemplos, cuatro vicios
que, a mi juicio, producen parte de la crisis en que se encuentra
la pedagogfa. [...] Me ha preocupado, también, el descuido edi-

torial de las publicaciones de nuestra area. [...] Estos escritos

157 Teresita Duran, “Colegio de Pedagogos de México. 25 aniversario”, Paedago-
ginm, p. 5.



POLUX ALFREDO GARCIA CERDA 107

que he publicado, al igual que éste, pueden ser considerados
parte de un ciclo que, de manera similar al conjunto de textos
sobre las causas de la corrupcion en la Roma Imperial, podria

titularse De causis corruptionis acadenmiae."

Contrario a la corrupcion de la vida profesional, porque su vo-
cacion le dio sentido a su vida personal, sus ideas conciliaron aristas
disciplinares casi disimbolas, en gran medida, por su franca erudi-
cion, aquella que incentivé a sus alumnos “para indagar sobre tema-
ticas que lucidamente identificaba como vetas virgenes para explorat,
con el fin de contribuir al desarrollo del conocimiento acerca del
quehacer educativo y a la construccion tedrica de la Pedagogfa”."™
En el fondo de esta erudicion pudiera intuirse que el contexto de su
formacion, las lecciones de sus maestros y sus dotes personales fue-
ron excepcionales debido a la actitud histérica que se formé después
de décadas de vida pedagogica. Pero atin debemos conocer cual era

su idea de pedagogia, qué problemas pensé y qué vetas sefiald.

158 Enrique Moreno y de los Arcos, Critica de la critica, pp. 5-8. Las cursivas son
del autor.

159 Pilar Martinez, “Semblanza biografica del Doctor Enrique Moreno y de los
Arcos”, Paedagoginm, p. 16.
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3. LINEAS-EJE DE UN PENSAMIENTO
SITUADO

Todo pensamiento es deudor de la cultura de su tiempo, pero en una
sociedad donde los giros tedricos estaban a la orden del dia Moreno
fue receptor activo de un legado disciplinar. Ahora bien, ademas de
su peculiar erudicion, ¢qué otros rasgos de su pensamiento se pueden
rastrear en su obra escrita? Antes de responder, he aqui un balance
de su trayectoria:

1. Formacion normalista (1959-1961) y etapa magisterial (1962-
1965). Fue docente de una escuela dirigida por pedagogos
anarquistas. En este periodo no publicé ningin articulo.

2. Formacion académica (1962-1972). Desde la licenciatura al
doctorado, donde escribi6 sus primeros textos. De las tres tesis
hechas, solo la de la licenciatura y del doctorado se publicaron:
La educacion asistematica (1982) y Hacia una teoria pedagogica (1999).

3. Formacién como administrativo y docente universitario:

a. Primera etapa (1965-1982). Inici6 al trabajar en la revista
PEDAGOGIA (con sus esctitos historiograficos) hasta la
publicacién de su tesis de licenciatura.

b. Segunda etapa (1983-2004). Abarca el resto de su vida
y se centré en la investigaciéon pedagogica. Por sus
contribuciones periodisticas, ensayé muchas ideas que
definieron su trayectoria intelectual y las difundié por
diversos medios.
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En la periodizacién se distingue un pensamiento de juventud,
que concluye con su primer trabajo historiografico, y uno de madu-
rez, que inicia con su incursion periodistico-cultural. Este crecimien-
to intelectual se nota al comparar un prologo que hizo en 1982'" y
su tesis doctoral de 1999: la idea de pedagogia como ciencia empirica
lo motivé a ingresar al doctorado con un proyecto intitulado “El ca-
racter cientifico de la pedagogia”.'®" Con el tiempo, la idea se nutti6
humanisticamente y respondié a la crisis disciplinar:

La deshistorizacion de la pedagogia mexicana esta muy ligada a
lo que acontece con nuestros mitos fundantes como nueva na-
cion. [...] Pareciera que las ideas fundantes locales de nuestro
campo disciplinario y los hombres que los han protagonizado,
en general se opacan hacia la década de los 40”s cuando la so-
ciedad mexicana logré la unidad y estabilidad minima para in-
corporar la racionalidad politico-ideolégica requerida por la 16-
gica capitalista. [...] A partir de ese momento |...] se hace mas
ostensible que el desarrollo de una pedagogfa [...] nutrida con
tradiciones francesas y alemanas, finalmente sea desplazada
por una forma de pedagogia pragmatica totalmente achatada.
[...] En el oficio del pedagogo termind por prevalecer un vicio
propio: la urgencia por dar siempre “la propuesta”, orientacion
inmediatista despreocupada por apoyarse en la reflexion, en la
fundamentacion, en el analisis, en la profunda sensibilidad de

los requerimientos locales.'”

160  Enrique Moreno y de los Arcos, “Prélogo”, en Roberto Moreno Garcia,
Eduncaciin andiovisual, p. 7.

161 DGPE, Carpeta MOAE431115, MORENO Y DE LOS ARCOS, ENRI-
QUE; No. exp. 37397.

162 Esther Aguirre Lora, Comenio: obra, andanzas, atmdsferas, p. 22.



desde el estudio de clasicos, pero divergfan en la forma. Para ella, se
debia ampliar la nocién de clasicos a lo educativo (incluso a las Cien-
cias de la Educacion). Para €l se debia fortalecer la tradicion clasica.
Esta forma de estudiar a los clasicos se consolid6 por su incursion en
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En el fondo, Aguirre y Moreno combatian la crisis disciplinar

el periodismo cultural:

cién masiva incit6 a que intelectuales vanguardistas crearan alterna-
tivas culturales. Fundado en 1977, por experiodistas del Excélsior, el

En el convivio decenbrino de la Facultad de Filosofia y Letras, 1983, mi
querido amigo Huberto Batis me invitd a colaborar con el periddico Uno-
masuno escribiendo una columna semanal sobre cuestiones de pedagogia y
edncacion. Durante varios meses escurri justificadamente el bulto temeroso
de adquirir un compromiso de cumplimiento incierto. |...| Huberto hizo
nuevamente gala de su ya proverbial paciencia recibiéndome en las pdginas
culturales sabatinas del diario. | La intencion que me animd fue procurar
hacer asequible al piblico lector algunos de los avances y no pocas de las
dificultades que se encuentran en el dmbito de la investigacion de problemas
edncativos, asi como difundir el pensamiento sobre la educacion y tratar

algunos aspectos de la orientacion y de la vida universitaria.'®

A finales de los setenta, la censura de los medios de comunica-

unomasuno fue un espacio de critica en el régimen de Echeverria:

Surgié como un diario netamente politico, entendido como
una tribuna informativa y de opinién que deseaba dar voz a
todos aquellos que para finales de los setenta no habfan po-
dido acceder a un espacio publico. De esta manera, la politica

y las causas sociales [...] fueron los ejes centrales de la linea

163

Enrique Moreno y de los Arcos, Principios de pedagogia asistematica, p. 7. Las

cursivas son del autor.
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editorial de wnomdsuno. / Al mismo tiempo gozé de una amplia
aceptacion en diversos circulos del pais y llegd a convertirse
en una referencia imprescindible de consulta cotidiana, incluso

fue calificado de periddico de “izquierda”.'**

Aunque la libertad de expresion ya no era igual que en la época
de don Roberto y los transterrados, combatir la crisis de la pedagogia
era una causa justificada:

Al director del suplemento sabado, maestro Huberto Batis, le
llegaban todo tipo de textos, solicitados y no solicitados. Los
solicitados eran enviados por los escritores que colaboraban
semana a semana y que tenfan un espacio fijo en las paginas
del sabado. Los no solicitados eran aquellos de colaborado-
res esporadicos, que generalmente enviaban ensayos, cuentos
o adelantos de novelas, y que, si eran buenos, eran destinados a

las primeras paginas.'®

El “SaBatis” publicé semanalmente ensayos pedagdgicos suyos
cuyo destinatario fueron estudiantes de pedagogia, normalistas e in-
teresados en la educacion nacional. Con una redaccion clara y breve,
los textos de publicaron en este orden:

El lenguaje de la pedagogia, cuyo objetivo fundamental era intentar
establecer algunas bases para la discusion seria en torno a los términos que
se utilizan en el campo de la educacion; Investigacion pedagogica, gue
pretendia difundir diversos aspectos de la metodologia de la investigacion

edncativa; Otientacion, abocada a problemas tedricos de la lamada

164 Marfa Barragan Lomeli, Hechos relevantes de la historia del unomdsuno (1977-1983).
Viacrucis de un proyecto periodistico (Tesina), p. 11.
165 1bid., p. 12.
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orientacion educativa o vocacional; Bibliografia pedagogica, que conte-

nia resenas de publicaciones recientes y Disparatario pedagogico, cuyo

propdsito central era disminuir un poco el aburrimiento a que conducian

los otros tdpicos sin apartarse totalmente de ellos

» 166

Suponiendo que esta sea una primera clasificaciéon de su pen-

samiento, ofrecemos las referencias de textos que la integraron y se

publicaron en Principios de pedagogia asistemitica. Ensayos (1993). En esta

relacién, los nimeros en romano indican la sucesion de entregas:

1. Ellenguaje de la pedagogia:

2)

b)

)

8

“El vocabulario de la pedagogia. ILas “ciencias de
la educaciéon™ (1984): 1, julio, 21; II, julio, 28; 111,
agosto, 4; IV, agosto, 11; V, agosto, 18; y VI, agosto,
25.

“El vocabulario de la pedagogia. El autoaprendizaje”
(1985): marzo, 16.

“El vocabulario de la pedagogia. El curriculuns” (1985): 1,
abril, 20; 11, abril, 27; 111, mayo, 4; y IV, mayo, 11.
“Elvocabulario de la pedagogfa. La tecnologia educativa”
(1985): junio, 29

2. Investigacion pedagogica

2)

b)

9
8

“Segundo Informe. Proyecto educativo nacional” (1984):
septiembre, 7.

“Investigacién pedagogica. Registro nacional” (1984):
septiembre, 15.

“Archivo Freud. Finis africae” (1984): octubre, 20.
“Investigacion pedagogica. Paradigmas metodolégicos™

166  Enrique Moreno y de los Arcos, Principios de pedagogia asistematica, pp. T-8.
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(1984): 1, octubre, 27; 11, noviembre, 3; 111, noviembre,
10; IV, noviembre, 17; V, noviembre, 24.

e) “De brevitate vitae. Mexicanos ilustres” (1985): marzo, 23.

f) “Educacion nacional. Magna tarea” (1985): abril, 7.

g) “Investigaciéon pedagdgica. La evaluacion de programas
educativos” (1985): 1, agosto, 24; II, agosto, 31; III,
septiembre, 7; IV, septiembre, 14; V, septiembre, 21; VI,
septiembre, 28.

3. Orientacion

a) “Orientacion. Tercer Seminario Iberoamericano” (1984):
julio, 7.

b) “Orientacion. El sistema de orientacion integral” (1985):
I, junio, 1; 11, junio, 8; 111, junio, 15.

4. Bibliografia pedagogica

a) “Libros de texto. Bibliografia y pedagogia” (1984):
julio, 14.

b) “UNAM. Biblioteca pedagogica” (1985): mayo, 18.

c) “Bibliografia pedagdgica. L.a educaciéon en la Roma
clasica” (1985): mayo, 25.

d) “Bibliografia pedagogica. La pedagogia de Kant” (1985):
junio, 13.

5. Disparatario pedagogico

a) “Antologia del disparate” (1984): septiembre, 8.

b) “Anécdotas infantiles” (1984): diciembre, 29.

c) “Equivocos” (1985): marzo, 30.

d) “Elarte de preguntar” (1985): junio, 22.

e) “Elarte de definir” (1985): octubre, 16.

Debido a su frecuencia y numero, los articulos de corte histérico
se pueden catalogar sin problema en otra linea, una de Historia de la
educacion y de la pedagogia:

a) “Kant. La pedagogia como disciplina” (1984): junio, 23.



g
h)

i)

k)

)
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“Kant. La pedagogia experimental” (1984): junio, 30.
“Henriquez Urefia. La republica aristocratica” (1984):
septiembre, 1.

“Diderot. Plan de universidad” (1984): I, septiembre, 22;
I1, septiembre, 29; 111, octubre, 6; IV, octubre, 13.

“Las Casas. Trascendencia de su obra” (1984): octubre, 10.
“Material didactico. Aproximacion a su estudio” (1984):
I, diciembre, 1; II, diciembre, 8; 111, diciembre, 15; IV,
diciembre, 22.

“Herbart. IL.a pedagogia como ciencia” (1985): enero, 5.
“Colegio de Pedagogfa. Trigésimo aniversario” (1985): I,
enero, 12; 11, enero, 19; I11, enero, 26; 1V, febrero, 2; 'V,
febrero, 9; VI, febrero, 16; VII, febrero, 23; VIII, marzo,
2; IX, marzo, 9.

“Comenio. La gran didactica” (1985): abril, 13.
“Natorp. La pedagogia social” (1985): julio, 6.

“La universidad de utopia. La educacion en la ciudad del
sol” (1985): 1, julio, 20; II, julio, 27; III, agosto, 3; 1V,
agosto, 10.

“Universidad de México. Antecedentes de su fundacion”
(1985): agosto, 17.

m) “Rollin. El Tratado de los estudios” (1985): octubre, 6.

Ya que se publicaron después de 1985, estos articulos no se in-

cluyeron en el libro de 1993:

a)

b)

“Sobre la universidad”, Sdbado. Suplemento de unomdasuno
(1987): enero, 24.

“El Seminario de Problemas Cientificos y Filos6ficos”.
Sdbado. Suplemento de unomdsuno (1987); octubre, 3.

En este corpus podemos intuir lineas de su pensamiento segun

problemas tedricos especificos. Esto se confirma debido a que ellos
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fueron publicados por el Colegio de Pedagogia, El Colegio de peda-

gogos de México y el Seminario de pedagogia universitaria.

1)

2)

3)

A partir de “El vocabulario de la pedagogia. Las “ciencias de

la educacion™ (1984) se publicé “Pedagogia o ciencias de la

educacion” en Antonio Cartillo, ez al., E/ debate actual de la teoria
pedagdgica en México, (1989). Con idéntico contenido se publico

Pedagogia y Ciencias de la educacion (Colegio de Pedagogos de

México/Seminario de Pedagogia universitaria-UNAM, 1990,

y una reimpresion de 1999).

A partir de “El vocabulario de la pedagogia. El curriculuns”

(1985) se publicé Plan de estudios y “curriculun’” (Colegio de

Pedagogos de México, 1990) y en la revista Paedagoginm, no.

14. (2002).

A partir de “Investigacion pedagdgica. Paradigmas

metodologicos” (1984) se publicd Los paradigmas metodoligicos

de la investigacion pedagggica (Colegio de Pedagogos de México,

1993).

a) “Investigacion pedagdgica. La evaluacion de programas
educativos” surgié por la traducciéon (con Diana
Bessoudo) de La evalnacion de los programas educativos, de
Alexander Astin y Robert Panos, (Colegio de Pedagogfa-
UNAM, 1983).

Sin ningun apuro, el resto de sus publicaciones siguen la catalo-

gacion aqui propuesta:

1.

El lenguaje de la pedagogia y
e “El lenguaje de la pedagogia”, en Ommia (1986) y
Paedagoginm (2002).

2. . Epistemologfa:

3.

e “Sobre el vocablo pedagogia”, en Paedagoginnm (2002).
Investigacion pedagogica:
*  “Lacrisis de la pedagogia” publicado en Paedagogium (2002).
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“Comités interinstitucionales para la evaluacion de la
educacion superior”, en Paedagoginm, (2001), nam. 8.

“La irregularidad escolar. Su solucién administrativa”, en
Paedagoginm (2002), nam. 10.

“Sobre la universidad”, (DGEA-UNAM, 1987).

4. Orientacion:

“Origen y perspectivas de la orientacién integral”, en
Memoria Reunion Nacional de Orientacion 1 ocacional (1984).
Maestria en orientacion educativa. Proyecto de creacion, (Colegio
de pedagogos de México/Seminario de Pedagogia
Universitaria-UNAM, 1996).

5. Bibliografia pedagogica.

0. Disparatario pedagogico.

7. Historia de la educacion y la pedagogfa:

“Examen de una polémica ‘en relacion al” examen”
(Colegio de Pedagogos de México/Seminatio de
Pedagogia  Universitaria-UNAM,  1996), también
publicado en Paedagoginm (2003), nim. 12y 13.
“Domingo Tirado Benedi” (Semblanza de profesores de
la Facultad de Filosofia y Letras). Setenta aios de la Facultad
de Filosofia y Letras. FEyL-UNAM (1994).

“Ricardo Guerra Tejada” (Semblanzas de profesores de
la Facultad de Filosofia y Letras). Setenta asios de la Facultad
de Filosofia y Letras). FEyL-UNAM (1994).

“El pensamiento pedagogico de José Vasconcelos” en
David Pinera (coord.), La educacion superior en el proceso
histdrico de México (2002).

“En busca de las musas de Rodin” en Universidad de
Meéxico (2003), nim. 629.

A la obra posterior a 1985 atafie el primer orden con nuestra

propuesta de catalogacion, aunque su topico Lengnaje de la pedagogia
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se puede separar en dos categorfas, porque “Material didactico” no
trata de la polémica disciplinar sino a los modelos didacticos. Asi,
afladiendo una categorfa historiografica, obtenemos un perfil de li-
neas generales:
1) Teoria pedagbgica y la polémica de los modelos didacticos.
2) Epistemologia y la polémica Pedagogia versus Ciencias de
la educacion.
3) Investigacion pedagdgica (con énfasis en la pedagogia
experimental).
4) Orientacion educativa.
5) Bibliografia pedagdgica.
6) El Disparatario pedagdgico.
7) Historia de la educacion y de la pedagogia.

3.1 Teoria pedagégica y la polémica de los “modelos pedagogicos”

Entre el pensamiento de juventud y el de madurez podemos consi-
derar como textos de transicion a su tesis de licenciatura (Ia educacion
asistematica, 1982), “Los origenes de la pedagogia en México” y “La
ensenanza profesional. Sus modelos pedagbgicos”. Afirmar que la
pedagogia era una ciencia empirica demandaba una rigurosa demos-
tracion, por ello, debfa demostrar la validez del estatuto disciplinar
a través de la categotia educabilidad®’. Si el ser humano es el unico

167 Enrique Moreno y de los Arcos, “La ensefianza profesional. Sus modelos
pedagogicos”, en AAVY, Aspectos normativos de la educacion superior, p. 63. El vo-
cablo da lugar a un problema de traduccion, en tanto (bildsam#kei?) y formacion
(bildung). La traduccion fue vertida por Luzuriaga, conjuntando tradicion pe-
dagdgica alemana con su similar hispanoamericana. Esa misma fue compar-
tida por Hernandez y Tirado: “Tomado el concepto de educacion en su justo
significado, sélo el hombre es educable. No cabe discusién sobre el hecho
simple de la educabilidad como propiedad humana. Sin ella no se comprende
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ser educable, y éste se ha educado segun una concepciéon de mundo
y vida, entonces la respuesta a como el ser humano se ha educado

deberfa ser muy antigua:

Para los educadores o pedagogos, la nocion de la educabilidad
humana se convierte mas en un principio que en un topico,
mas en un supuesto inamovible que un tema de discusion; y
lo que realmente debaten es cudl de muchas vias posibles es
la més adecuada para alcanzar los fines propuestos. Esto [...]
convierte a la pedagogia, también, en ciencia empirica de ca-
racter experimental. Los conflictos entre técnicas distintas para
enseflar la misma cosa se dirimen apelando a la experiencia

controlada.!®®

El pedagogo se distingue del docente por su reflexion basada en
el principio de educabilidad y también por esforzarse en demostrar
empiricamente el mismo como objeto de la historia de la pedagogfia.
En torno a esta cuestion, se identificé lo siguiente:

Nuestra tesis es que existen dos enfoques pedagogicos para la
enseflanza de las profesiones que designaremos como modelo
escolar, uno, y modelo artesanal, el otro, y que éstos con algu-
na frecuencia entran en conflicto. [...] Aunque suele ser dificil
encontrar en nuestros sistemas educativos contemporaneos los
modelos escolar y artesanal en su forma mas pura, dado que

tienden a imbricarse, podremos encontrar relaciones del pri-

el progreso. Mas interesante es investigar y discutir acerca de la medida en
que el hombre es educable y de las diferencias de grado de educabilidad entre
diversas categorfas de individuos”. Santiago Hernandez y Domingo Tirado,
Ciencia de la educacion, p. 162.

168 Enrique Moreno y de los Arcos, “La ensefianza profesional. Sus modelos
pedagogicos”, en AAVY, Aspectos normativos de la educacion superior, p. 64.
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mero con la ensefianza de los sofistas, las escuelas de los reto-
ricos, la escolastica y nuestras modernas escuelas y facultades.
El segundo podria relacionarse con la Academia platonica, el
Liceo aristotélico, los escritos de Cicerén, Séneca y Tacito, la
universidad alemana decimononica y nuestros modernos insti-

tutos de investigacion'®

LLa polémica respondia a un problema: la negacion del estatuto
disciplinar. Aunado a los tropiezos éticos que sefialamos en el capitu-
lo anterior, afladimos uno de caracter tedrico, y es que los conceptos
de modelo escolar y modelo artesanal literalmente fueron los mismos
entre 1982y 1999. Aunque no se justifica el auto-plagio, su intencioén
era difundir sus ideas y confrontar al silencio de los autores con quie-
nes quiso polemizar. Tal es el caso de un investigador que, basandose
en Durkheim, dijo en 1994, 1996 y 2001 que “los historiadores de la
educacion no le han dado importancia al transito de la formacion en
los gremios en la edad media a la conformacién del sistema educati-
vo”."" Al respecto, Moreno contest6 que:

El modelo artesanal, en sintesis, es la forma natural de ense-
flanza que ha acompafiado al hombre desde su aparicién como
tal. Es esencialmente mimético, a diferencia del modelo esco-
lar que podemos considerar esencialmente ladico. En efecto,
la ensefianza artesanal conffa el aprendizaje a la imitacion del
ejemplo que proporciona el maestro en el desarrollo de la ac-
tividad. En la escuela, en cambio, las actividades se desarrollan
como si fueran reales, no siéndolo, sin embargo. [...] La verdade-
ra originalidad de la escuela podriamos decir que radica en los

siguientes aspectos: sistematiza los contenidos de la ensefianza,

169 Idem.
170 Angel Diaz Barriga, Investigacion educativa y formacion de profesores, p. 36.
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busca fundamento a lo que se ha de ensefiar y produce técnicas

y materiales para lograr el aprendizaje.'”

La transicion de uno a otro modelo se confundia si no se sabia
su desarrollo histérico. Aquel investigador nunca le contesto, pero de
la polémica de los modelos surgieron bocetos de dos historias: una

de los materiales didacticos y otra de los dos modelos de universidad:

El conflicto de los modelos puede rastrearse hasta nuestras
modernas universidades. Si bien el modo escolar ha demos-
trado cuantitativamente su eficacia, no necesariamente ha con-
vencido a todos. Segun Kourganoff, los procedimientos de
seleccion y promocion de profesores, aun de aquellos que se
dedican a la ensefianza profesional, estan en muchas univer-
sidades injustamente determinados por criterios que corres-
ponderfan a investigadores de oficio. Esto es, la apreciacion
del trabajo docente como productor de materiales, ejercicios,
practicas que garanticen un mas rapido y mejor aprendizaje
de los alumnos dados los tiempos disponibles y los planes de
estudios, no difiere la que tuvieron las suasorias y controversias
siglos atras.'”

En una querella de intereses ético-politicos, Moreno defendi6 el
modelo escolar contra sus detractores. A la sazén, la escuela era muy
criticada en libros como La desescolarizacion de la sociedad y Educacion

como mperialismo cultural. Bsta fue su respuesta:

Si como dice Locke, “el gran arte de la habilidad del maestro

es hacer todas las cosas lo mas faciles posible”, y que esto se

171 Enrique Moreno y de los Arcos, Hacia una teoria pedagdgica, pp. 55 y 75.
172 1bid., p. 24.
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puede aplicar a todas nuestras escuelas de ensefanza cientifica
y profesional, es necesario que en nuestras instituciones edu-
cativas se preste mayor atencion y se otorgue mayor valor a
los productos del modelo escolar, evitando celosamente que se

caiga en la irrealidad que tantas criticas ha merecido.'”

Quienes acusaron a la escuela de mera reproductora de la ideo-
logia hegemonica, no se percataron del valor epistémico de la pe-
dagogia y la polémica conllevaba un posicionamiento teérico: “en
torno al modelo escolar existen disciplinas, como la pedagogia, que
se han abocado a hacer mas exitosa la escuela”.'* El reto era enorme
y los canales de comunicacion al interior de la formacion pedagogica
se habian diversificado. Fue asi que su idea de la pedagogia como
ciencia empirica tomo otro camino en el doctorado:

Desde hace ya muchos afios he sido testigo -y, ocasionalmen-
te, participe- de una polémica muy frecuente en el ambito de
la educacién. Se trata de la cuestién sobre si es o no posible
aprender algo sin hacerlo realmente. "Se aprende a nadar na-
dando” suele decirse, o bien, en mi Ambito mas cercano se afir-

ma: “Se aprende a investigar investigando.'”

Abierto a las Humanidades, Moreno se limité a refutar dos
posibles interlocutores: un historiador de la educacién italiano y un
epistemologo mexicano. El primero, Antonio Santoni, decfa que el
modelo artesanal ya no existia en la educacién actual.'” El segundo,

173 Enrique Moreno y de los Arcos, “La ensefianza profesional. Sus modelos
pedagogicos”, en AAVY, Aspectos normativos de la educacion superior, p. 72.

174 Enrique Moreno y de los Arcos, Hacia una teoria pedagdgica, p. 119.

175 1bid., p. 9.

176  Antonio Santoni, La nostalgia del maestro artesano, p. 59.
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Ricardo Sanchez Puentes, decia que nadie podia ser investigador si

no se habia formado en un centro de investigacion, es decir, los for-

mados en el modelo escolar no pueden ser investigadores porque

carecen de preparacion en un centro ex profeso.”’

Debemos, en mi opinion, preservarnos de cometer dos errores
b 3

de apreciaciéon en este asunto. Por un lado, no debemos creer

que la produccion artesanal y, por consiguiente, su forma de

enseflanza se ha extinguido. La artesanfa gremial fue abolida

pero no eclipsada de la faz de la tierra. Por otro lado, no debe-

mos creer que se encuentra constrenida a las artesanfas folklo-

ricas de nuestros paises latinoameticanos.'”

Por estas condiciones, en Hacia una teoria pedagdgica se matizo la

demostracion empirica del estatuto disciplinar al sumarse otro pro-

177

178

“Actualmente hay universidades, y en particular unidades de investigacion,
que todavia programan cursos de metodologia de la investigacion cientifica’.
El hecho de que los planes de estudio contemplen eventos relacionados con
la formacién de investigadores y para la investigacién es muy positivo. Lo que
causa extrafleza son los contenidos y 1a orientacion de esos cutsos. / La expetien-
cia mexicana, a partir del surgimiento de los primeros posgrados (hacia 1930),
y en especial después de los afos sesenta, ha dejado una serie de lecciones que
es necesatio conceptualizar y socializar: / No se ensefia a investigar con gis
y pizarrén [...] una cosa es entender y definir qué es investigar y otra cosa es
realizar una investigaciéon”. Ricardo Sanchez Puentes, Enseiar a investigar. Una
nueva diddctica de la investigacion en ciencias sociales y humanas, p. 8. Las cursivas son
del autor. Aunque no se cita a Moreno, tal vez se alude a él porque un rasgo
distintivo de su trayectoria fue la imparticién de cursos de metodologfa de la
investigacion. Tras la publicacion de su articulo “La formacion de investiga-
dores como un quehacer artesanal” en Ommnia (1987), Sanchez Puentes se basé
en Santoni para afirmar: “El proceso de produccion cientifica es asimismo
artesanal [...] El artesano no da clases; ensefia practicamente [...] Su salon
de clases es el taller donde €l trabaja, codo a codo al lado de sus aprendices”.
Ibid., p. 40.

Ibid., p. 113.
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blema: defender la escuela como instituciéon democratica, moderna y
formadora de investigadores. Desde luego, Moreno también estaba
preservando su escuela, su mundo y sus principios, contrario a quie-
nes pensaban que el modelo escolar era anti-democratico. En reali-
dad, la escuela seguia de forma comeniana el principio de ensefar
todo a todos totalmente .'”

La polémica de los modelos mostré las raices historicas de la
pedagogia y concluia que se le debia al modelo escolar la creacion
de las profesiones, de la pedagogia misma y de la sistematizacion de
contenidos de ensefianza. L.a formacion escolar del historiador de la
educacion y de la pedagogia era preferible a la formacion artesanal
que se desarrollaba al interior de los centros de investigacion porque
estaba abierta a una poblacion mayor y era didacticamente mas rigu-

rosa, aunque existiese carestia de plazas de investigacion.

3.2 Epistemologia y la polémica Pedagogia versus Ciencias de
la educacion

El primer contacto formal de Moreno con las Ciencias de la Educa-
cion sucedi6 por el curso de 1980 que impartié Gaston Mialaret en
la UNAM:

Gaston Mialaret, que después de haber publicado varios libros
sobre pedagogfa |[...] de repente alborozadamente nos dice que
se acab6 la pedagogia y que de aqui en adelante se llama atina-

damente Ciencias de la Educacién. Y argumenta por qué. Yo

179  Enrique Moreno y de los Arcos, Hacia una teoria pedagdgica, p. 117. Para una
critica a Comenio que lo juzga pedagogo y protagonista de la escolarizacion,
Cfr. Ivan Illich, La sociedad desescolarizada, p. 17; Martin Carnoy, La educacion
como imperialismo cultural p. 16.
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creo que todo mundo tiene derecho a cambiar de opinion, lo

que no me patece bien es que lo haga tan mal como lo hace.'

El analisis de cada referente con el que Moreno pudo haber po-
lemizado de las Ciencias de la Educacion exigirfa otra investigacion,
por ende, nos limitamos a sefialar los referentes proximos a su circu-
lo. De Francia arrib6 una critica a la pedagogia desde el mencionado
Mialaret, Chateau (Los grandes pedagogos) y Debessé (La nueva pedagogia
cientifica); también en Francia se formé la pedagogia antiautoritaria
como movimiento contestatario liderado por Bourdieu y Passeron
(La reproduccion), Baudelot y Establet (Ia escuela capitalista), etcétera.
Aunque la tradiciéon pedagogica francesa tuvo sus hitos con Com-
payré (Curso de pedagogia), fue desplazada por una nueva literatura uni-
versitaria receptora de ideas sociologicas clasicas de Durkheim (Edu-
cacion y sociedad) y contemporaneas de Bourdieu (E/ oficio del socidlogo),
ademas de importar nociones de filébsofos como Foucault (Las pala-
bras y las cosas) y de psicoanalistas como Lacan (Escritos y enserianzas).
Del mundo anglosajon, con Russell (Sobre educacion) y Wittgenstein
(Investigaciones filosdficas), surgieron exponentes que disentfan de los
franceses. Desde frentes opuestos, Dewey (Ciencia de la educacion) y
Skinner (Tecnologia educativa) sentaron las bases epistemoldgicas para
una formulacién de las Ciencias de la educacion; décadas después,
Carr y Kemmis (Para una teoria critica de la educacion) aportaron crite-
rios para fundamentar una Ciencia Critica de la educacion. En tanto,
desde la tradicion alemana hubo exponentes como von Cube (Ciencia
de la Educacion) que intentaron refutar la tradicion pedagogica clasica
aplicando postulados epistemologicos de Popper (Conjeturas y refu-
taciones); empero, la Teorfa Critica de la Escuela de Frankfurt (por
ejemplo, Conocimiento e interés de Habermas) y la Hermenéutica gada-

180 Enrique Moreno y de los Arcos, “Sobre el vocablo pedagogia”, Paedagoginm,
p-4
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meriana (erdad y método) aportaron nociones que diversificaron la
conceptualizacion. Por si fuera poco, Espafia fue un intenso receptor
de tales ideas al grado de editar, difundir y orientar la reflexiéon a uno
u otro lado de la polémica sobre el estatuto disciplinar; por mencio-
nar a algunos de ellos, figuraron Escolano (Epistemologia y educacion) y
Garcia Carrasco (La ciencia de la educacion. Pedagogos, spara qué?) de las
Ciencias de la Educacion frente a Quintana Cabafas (“Pedagogia,
Ciencia de la educacion y Ciencias de la educacion”) a la Pedagogfia.
En Latinoamérica, en especial Argentina y Colombia, también hubo
activa recepcion en pensadores como Zuluaga (Pedagogia e historia),
Bedoya (Epistemologia y pedagogia), Puiggrds (Pedagogia. Apuntes y deba-
tes) e lllich (La desescolarizacion). Todos estos referentes y, muchos mas,
fueron recibidos en México (algunos criticamente, otros no tanto),
hasta integrar el acervo cultural de los defensores de la Pedagogia cla-
sica, de las Ciencias de la Educacion y de la Pedagogia como Ciencia
Sociocritica. jEsta era una torre de Babell

La tesis doctoral de Moreno fue un frente tedrico que se opuso
a todo discurso que pusiera en crisis a la tradicién clasica. También
se contraponia a aquellos que querfan desplazarlo de la vida universi-
taria. Muestra de ello, era la intencién de cambiar el plan de estudios
desde el nombre de la licenciatura, algo que no era casual ni neutral-

mente ideolégico:

Aqui en la Facultad de Filosoffa y Letras, donde yo trabajo, no
se permite cambiar el plan de estudios, por ejemplo, que tenga
el nombre de Ciencia de la educacion en vez de Pedagogfa, en
el fondo es como una especie de arcaismo, o sea, “conserve-
mos como nacimos ¢para qué cambiamos?”. Sin embargo, en
los hechos, es obvio que el que hoy [en 1990] hace Pedagogia,

necesariamente la hace en la concepcion de Dewey.'®!

181 Supra, p. 45.
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¢Qué clase de mirada historica es esta? Los precedentes del Co-
legio de Pedagogfa fueron: 1) la inclusion de una catedra de pedagogia
en el proyecto de universidad de Justo Sierra y la comision de Manuel
Flores y Luis Ruiz, 2) los primeros tratados pedagogicos publicados
por Flores y Ruiz, 3) los cursos de pedagogia impartidos por Ruiz en
la ENP en 1880, y 4) los estudios en Ciencia y Arte de la educacion,
disefiados por Ezequiel Chavez, filésofo y educador que fuera rector
y director de la Escuela de Altos Estudios en 1913 y 1921. La opcién
“Ciencia y Arte de la educacion, psicologia y metodologia” del plan
Chavez se modificé al crearse la subseccion “Ciencias y artes de la
educacion” para formar docentes universitarios:

Entre 1935 y 1954 la Facultad [de Filosoffa y Letras| impartio
la Maestria en Ciencias de la Educacion, abierta a quienes po-
seyeran el grado de maestria en otra especialidad. Tal requisito,
que de hecho la convertia en un doctorado, actué como filtro
de la demanda. Esto explica, en parte, que en cerca de 20 afios

sélo hubiera tres graduados.'®

La denominacién chavista tenfa un dejo anglosajon, tal vez por
afinidad a Spencer, tal vez por deslindarse de los positivistas Flores y
Ruiz. Esta era la unica posibilidad de sostener el juicio del entrevista-
do, pero eso no pasoé. Si, acaso, el entrevistado suponia que Chavez
y el Colegio de Pedagogia hacian “pedagogia en la concepcion de
Dewey” estaba errado. Era falaz cambiar la denominacion Licenciatu-
ra en Pedagogia a Licenciatura en Ciencias de la educacion porque ello impli-
caba desconocer histéricamente la funcion social de la pedagogia y
el legado de uno de los tres graduados en la Maestria en Ciencias de
la Educacion:

182 Enrique Moreno y de los Arcos, Principios de pedagogia asistemtica, pp. 120-121.
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El renacimiento de la pedagogia como disciplina puede atri-
buirse, casi sin duda, a Francisco Larroyo. Neokantiano de la
Escuela de Marburgo, profundo conocedor de la pedagogia
alemana, seguidor —en particular— de la Pedagogia social de Na-
torp, contribuy6 en gran medida a dar personalidad propia a la
pedagogia en nuestro medio y a perfilar con nitidez la vida y

profesion del pedagogo.'™®

En la deshistorizacion de la pedagogia, que propiciaron figuras
como aquel entrevistado, se desconocio6 el valor de clasicos como
Kant, Herbart, Dilthey'™ y Natorp, es decit, a la tradicién alemana

185

adaptada a la circunstancia mexicana'®. En un articulo sobre Kant,

Morteno afirmé: “En estos aciagos'®

tiempos que la pedagogia re-
siente —y resiste— como nunca los embates de enemigos de dentro y
fuera, se antoja conmemorar su origen como disciplina cientifica en
el seno de la filosoffa alemana de finales del siglo XVIII”.'" En un

evento del aciago 1993, se realiz6 una histérica correccion historica.

Los angloparlantes no pueden distinguir entre education, como
el fenéomeno, y education, como disciplina. Por eso Dewey tiene
que decir las ciencias de la educacién para poder distinguir del

fenémeno, dado que €l no podia utilizar tradicionalmente en su

183 Ibid., pp. 75-76.

184 Wilhelm Dilthey fue un gran ausente en la obra escrita de Moreno, aunque lo
cit6 en su texto sobre Vasconcelos.

185 Enrique Moreno y de los Arcos, Principios de pedagogia asistemitica, pp. 11-17,
103-1006, 185-188. Para un analisis detallado de la recepcién de la tradicion
pedagogica alemana en Larroyo, 7. Pilar Martinez, “Francisco Larroyo y la
pedagogia como profesion en México 1. Vida y obra”, Paedagogium, pp. 32-35.

186 El vocablo aciagos fue usado por un ateneista para referirse a los peores mo-
mentos de su vida, los funestos dfas de la decena tragica. Cfr. Alfonso Reyes,
Obras XIV. Memorias, pp. 39-44.

187 Ibid., p. 11.
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idioma la palabra pedagogfa. Por el contrario, nos viene de Ale-
mania, como bien decfa el Dr. Diaz Barriga, nos viene mas de
Alemania el asunto. Aunque no como €l afirma, que fuera en el
siglo XIX, sino en el XVIII, y no por Herbart, sino por Kant.'®®

129

Este era un enemigo suyo, pero habia mas: “Quienes designan

el estudio de los fendmenos educativos como ciencias de la educa-

cion |[...] asumen, de modo generalmente inconsciente, una posicion

distinta, la negacion de la pedagogia como disciplina”." Uno de los

fines de los cientificos de la educacion fue demoler la unidad discipli-

nar de la pedagogia. En pro de la tradicion clasica, Moreno afiné sus

ideas de juventud en dos textos: “El lenguaje de la pedagogia” (1980)

y Pedagogia y Ciencias de la educacion (1990). En 1984, el segundo se pu-

blicé con varias entregas al unomdsuno bajo el titulo: “El vocabulario

de la pedagogia. Las "Ciencias de la educacién™ y como “Pedagogia

o Ciencias de la educacion” en E/ debate actual de la teoria pedagigica en
Meéxico (1989). He aqui el problema:

Han sido tantos y de tan diversos origenes quienes se han ocu-
pado de la construccion del magno edificio, la gigantesca torre
del conocimiento de la educacion del hombre que no siempre
se ha percatado que antes, mucho antes, de “romper las nubes y
besar el cielo” —por razones de gran complejidad— han perdido
la lingna franca de la pedagogia, el idioma en comuin que permitia
la comunicacién entre ellos y la explicacion a los demas sobre

aquello en lo que consistia su labor y el grado de su avance.'”

188

189

190

Enrique Moreno y de los Arcos, “Los origenes y el desarrollo del término
pedagogia”, en Monserrat Bartomeu, ¢ al., En nombre de la pedagogia, pp. 80-81.
Enrique Moreno y de los Arcos, “Los origenes de la pedagogia en México”,

E+A4, p. 60.
Enrique Moreno y de los Arcos, Pedagogia y Ciencias de la educacion, p. 5.
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Primero, esta la referencia al poema “El cristo de mi cabecera”

de Rubén Navarro, donde se narra el tragico destino de un amor que

torné en desencanto y orfandad:

Hoy que vivo solo... solo, en mi cabafia/ que construi a la vera
de la audaz montafia / cumbre ha siglos engendr6 el anhelo /
de romper las nubes y besar el cielo; / hoy que por la fuerza del
Dolor, vencido / buscé en mi silencio mi rincén de Olvido; /
mustias ya las flores de mi Primavera; / triste la Esperanza y el
Encanto ido; / rota la Quimera, / muerta la ilusién... /...IYa
no rezo al Cristo de mi cabecera...! / {Ya no rezo al Cristo...

que jamas oyera / los desgarramientos de mi corazén...l.

El poema podria revelar una afioranza a los afios fundacionales

del Colegio de Pedagogia, cuando parecia haber una /Zngua franca en

¢l. Se precisaba una nueva /ngua franca cientifica y su construccion se

parecia a la de un edificio, con planos y un arquitecto (en este caso,

el pedagogo). Pero, ¢la analogia oculta otro significado? Un afio des-

pués de publicarse “El lenguaje de la pedagogia”, sali6 a la luz ; Teoria

pedagigica? 1 ecturas introductorias, texto donde se clamaba ampliar los

191

Raul Arreola Cortés, La poesia en Michoacin. Desde la época prebispanica hasta
nuestros dias, p. 491. Amigo de Gabriela Mistral, Rubén Navarro fue un poeta
y politico michoacano. El poema se publicé en un México de cambio, entre la
vida rural y la urbana, retratando la actitud de un humanista frente al progreso
y la modernidad. Fue tal su popularidad que se filmé en 1950 una pelicula con
homénimo titulo. Dirigida por Ernesto Cortazar, el contexto del poema se
traslada a tiempos de la Intervencién Francesa en México, donde el amor de
un militar juarista por una joven es asediado por un soldado del ejército de
Maximiliano. Al final, la joven muere y también la fe del militar mexicano que
jura no volver a rezar jamas. En sintesis, notamos contextos analogos entre
Pedagogia y Ciencias de la educacidn y el poema, pues ambos simbolizan la cultura
mexicana siempre en peligro de sucumbir ante el imperialismo (sea francés o
anglosajon).



POLUX ALFREDO GARCIA CERDA 131

horizontes de la polémica Pedagogia versus Ciencias de la educacion.

En el balance del texto se concluy6 lo siguiente:

Se considera fundamental el conocimiento de la problematica
teorico-epistemologica de las ciencias de la educacion, por par-
te de aquellos que de diversas maneras se vinculan con la pro-
blematica educativa a través del ejercicio de sus profesiones. /
En cuanto a los curricula [sz] de las profesiones relacionadas
directamente con lo educativo, se presenta como una necesi-
dad de primer orden la incorporacién de dicha problematica en
la medida en que realmente se quiera la elevacion real y sensible

de su nivel académico.!'”?

Aunque la pluralidad epistémica en pedagogia enriquece el co-
nocimiento de la realidad, ;cémo aceptar una tradicion que negaba a
otra o queria sustituirla? Sin medir las consecuencias, en otro frente
se usaba el lugar comun de “hechos, no palabras”. Al concluir los
ochenta, un investigador pedia reconocer los avances conceptuales
de las Ciencias de la Educacién. Tras sefialar el narcisismo académico
de un anénimo contrario, afirmo:

LLa educacion no se ve como un problema conceptual, sino que
el problema de las relaciones del conocimiento (y de sus ten-
siones) se reducen a un problema moral [...] En el caso de los
especialistas en general existe desconfianza al colega, rivalidad,
competencia, envidia e incluso desconocimiento [...] Se ataca en
privado, pero no se debate en piiblico. La palabra se ha convertido en

infecunda en cuanto no lleva a un pensamiento. El problema

192 Alicia de Alba, intro. y sel., s Teoria pedagdgica? 1ecturas introductorias, p. 10. Esta
conceptualizacion se modifico epistemoldgicamente en Teoria y educacion. En
torno al cardcter cientifico de la educacion (1990).
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ha dejado de ser intelectual para convertirse en un problema de
poder. Las posiciones se desprecian, el pensamiento religioso
se ha instaurado donde debia privar un pensamiento un pensa-
miento analitico [...] Si algin prestigio hay detras de estas pa-
labras es necesario retornarselo a todos los que desde diversas

trincheras nos ocupamos de la educacion.'”

En la defensa de sus veinte afos de investigacion, Diaz denun-
ci6 una rudimentaria reflexion educativa: “recientemente se han pu-
blicado dos versiones facsimilares escritas por médicos, e impresas
por la secretaria [si] de fomento a finales del siglo pasado y éste,
bajo la denominacion Tratado elemental de Pedagogia”.'* El embate
a la tradicién clasica confirma lo dicho en su entrevista de 1990 y
se repite en otros textos suyos donde ataca al que llamé paradigma
humanista, neobumanista, instrumentalista, experimental, idealista, positivista,
neopositivista, etcétera. Ademas de incurrir en confusion teorica'”, era
irénico que denunciara ataques en privado, cuando fue ¢l quien nun-
ca refutd ni le replicé nada a Moreno.

En otro frente, la reflexién epistemoldgica se dirigié a una Teo-
rfa Social de la Educacion, mientras se ampliaba el debate contra la
pedagogia de la Modernidad, la razén instrumental y la racionalidad

196

tecnoburocratica'™. Entre los “Argen-Mex”, unos se opusieron a la

193 Angel Diaz Barriga, ef al., “El prestigio de las palabras”, en Angel Diaz Ba-
rriga, et al., B/ discurso pedagdgico. Andlisis, debate y perspectivas, pp. 11, 25 y 28. El
subrayado es mfo. Si Diaz estaba refiriéndose a Moreno (puesto que no lo cita,
aunque si a la Biblioteca Pedagdgica que habia publicado), es contradictorio
que dijera aquello y jamas debatiera con alguien que lo corrigié publicamente
y que le respondié uno de sus textos.

194 Ibid., p. 14. El subrayado es del autor.

195 Enrique Moreno y de los Arcos, “La crisis de la pedagogia”, Paedagogium, p. 7.

196 Carlos Hoyos Medina, coord., Epistemologia_y objeto pedagdgico. ;Es la pedagogia
una ciencia?, pp. 9-39.
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hegemonizante institucionalizacién de la pedagogia'®’ y otros pen-
saron que al desenmascarar tal interés no se debia negar la legiti-
midad epistémica de ninguna tradicién.'”® Ultimamente, el grupo de
epistemologos de la UPN (vinculados, al menos, a uno de los “Ar-
gen-Mex”""”) aposté por una Ciencia Critica de la Educacion:

Se nos ofrece la opcioén de develar lo espurio del problema,
en la maniobra de dirigir la atencién a un simple cambio de
nomenclatura, ya que sustituir “Pedagogia” por “Ciencias de
la educacion” no altera para nada la razén de ser de la primera
pues con o sin ese nombre ha de continuar teniendo como
objeto propio de estudio la educaciéon (Moreno de los Arcos,
1989). Es verdad que todo ese conflicto se encuentra bafiado
de cuestiones teoricas y epistemologicas complejas, pero las
mismas no son salvadas o disueltas con el recurso del simple
cambio terminoldgico. Si se quiere ahondar en el problema del
estatuto cientifico de la Pedagogia, el camino a recorrer ha de
ser otro y no el trivial e inutil de someter a un rebautismo a la

200

Pedagogfia.

197  Alfredo Furlan, “El campo de la intervencién pedagogica”, en Angel Diaz
Barriga, et al., op. cit., p. 52.

198  Juan Geneyro, “Pedagogia y/o ciencias de la educacion: una polémica abierta
y necesaria”, en Alicia de Alba, Teoria y educacion. En torno al cardcter cientifico de
la educacion, p. 97.

199 “Su mensaje [el de los autores del libro] es “Ustedes, pedagogos, para quienes
es normal normar, no esperen tal cosa de la epistemologfa. Ella emerge frente
a un campo cientifico constituido sustantivamente. No opera ni como de-
miurgo del rigor ni es su tabla de salvacion. [...] A los intelectuales del cam-
po pedagdgico nos reconfortan este tipo de acompafiantes que se disponen a
disfrutar los recodos de la busqueda, aun sin tener la certeza de que se arribe
al puerto deseado”. Alfredo Futlan, “Presentacién”, en Monserrat Bartomeu,
et al., Epistemologia o fantasia. El drama de la pedagogia, pp. 8-9.

200 Monserrat Bartomeu, ez al., op. cit., pp. 59-60.
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Dichos epistemologos defendieron la Ciencia Critica de la Edu-
cacion, pero cuestionar la tradicion clasica era comun por creerla
obsoleta. Luego, entre las diversas posturas pro Ciencias de la Edu-
cacion, unas se apagaron y otras se integraron a la pedagogia como
Ciencia Socioctitica. En tanto, quienes criticaban la tradicion clasica
y su unidad disciplinar omitieron que aquella no excluye la diversidad
de perspectivas de estudio de la educacion:

El fenémeno educativo, como es bien sabido, es de una gran
complejidad y solamente puede ser explicado cabalmente si se
consideran en los analisis los factores biolégicos, psicologicos,
sociales, econémicos, politicos, historicos y hasta pedagogicos
que lo determinan. [...] [N]o sélo es justificable sino deseable
que distintos profesionistas, incluso pedagogos, intervengan

en su estudio.?

Aunque se distancié del neokantismo, Moreno buscé reforzar
la tesis de la coexistencia de vertientes disciplinares internas en un
pluralismo epistemologico suz generis:

Yo creo que [decia Aguirre Lora) en todo ese juego de que la pedagogia
pertenece a las humanidades —bueno, a filosofia y letras— o tiene que
estar al lado de las ciencias sociales, se han perdido muchas cosas. Bueno
[responde Moreno], mira, haz de cuenta que es una disciplina
tan legftima tanto en las humanidades como en las ciencias
sociales; hay una parte en la pedagogia que llamaria Meumann
la puramente normativa, que es una parte filoséfica, ésa es
la parte totalmente humanistica. Pero hay una parte cientifica
que si se relaciona con las ciencias sociales; ¢/ problema es gue

70 a/mn{ﬂ; a mmprender que la pedagogzlz es todas esas cosas simultd-

201 Enrique Moreno y de los Arcos, Pedagogia y Ciencias de la educacion, p. 8.
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neamente, es una disciplina cientifica en tanto que se ocupa de
la realidad; es una disciplina tecnolégica en tanto que busca
producir a partir de la investigacién nuevos desarrollos en la
enseflanza; y una disciplina técnica. Las cuatro vertientes son
legitimas.*”.

Las vertientes fueron explicadas diez afios antes: “La pedago-
gfa, de antiguo, ha sido concebida como la disciplina encargada de
analizar y proponer las normas para el desarrollo de una buena edu-
cacién tanto en el aspecto intelectual como en el moral y el fisico”.*”
El principio de la primera es pensar la educabilidad segun un ideal
formativo™ y por regular conceptos antes que practicas, a la forma
kantiana, se le denominé pedagogia puramente normativa.””

Fundadas en las didacticas especiales, la segunda vertiente es de
tipo practico y se centra en los procedimientos, técnicas, ejercicios y
materiales que fomentan el aprendizaje de contenidos a ensefarse.
La tesis de doctorado de Moreno demostré que, histéricamente, la
vertiente tedrica y la practica han disputado la legitimidad del estudio
y orientacion de la educabilidad mas que las otras. Pero, ellas la disci-

plina estaba en franca renovacion:

Tan reciente como el inicio [del siglo XX] es al advenimiento
de otro tipo de pedagogia: la pedagogia como ciencia. Dejan-
do a un lado la discusion en torno a los fines —que de todas
suertes han llegado a ser legislados por los estados naciona-

les— los pedagogos cientificos se ocupan esencialmente de

202 Esther Aguirre Lora, Tramas y espejos. Los constructores de bistorias de la educacion,
p. 189.

203 Enrique Moreno y de los Arcos, “El lenguaje de la pedagogia”, Ommia, p. 15.

204 Enrique Moreno y de los Arcos, Los paradigmas metodoldgicos de la investigacion
pedagdgica, p. 6.

205  Ernst Meumann, Pedagogia experimental, p. 11.
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tratar de conocer cémo y por qué ocurren los fenémenos de

la realidad educativa.?®

La tercera correspondia al estudio cientifico de problemas edu-
cativos y la cuarta a la creacion de tecnologfa educativa (disenadores
de programas televisivos, materiales para telesecundarias, etcétera). A
pesar de ser legitimas, cada una pertenecia a la disciplina, pero en los
afios aciagos de la polémica las instituciones que impartian estudios
pedagdgicos dudaron si seguian con la tradicion clasica o la negaban
a favor de las Ciencias de la educacion. La estrategia de Moreno fue
responder todo embate teérico y deshacer nudos gordianos:

Si bien los tratadistas [...] definen ahora la pedagogia como la
ciencia de la educacion, la verdad es que la metamorfosis de
una pedagogia “puramente normativa” a una pedagogia cien-
tifica aun no se ha completado. La libertad, casi poética, en
el uso del lenguaje por parte de la pedagogia deontolégica ha
contaminado a tal grado a la pedagogia cientifica —a mas de
innumerables escollos metodologicos— que no resulta dificil
coincidir con algunos epistemodlogos cuando aprecian que la

pedagogia es una protociencia.””’

Segun esto, sélo la tercera vertiente es dadora del estatuto dis-
ciplinar a la pedagogia. De ser asi Moreno se contradijo, pues la uni-
dad de la pedagogia exige reconocer su estatus disciplinar sin negar
las demas. Al parecer, estaba defendiendo el valor epistemolégico de
tratadistas como Larroyo, Hernandez Ruiz y Tirado Benedi, es decir,

206 Enrique Moreno y de los Arcos, “El lenguaje de la pedagogia”, Ommnia, p. 15.
Las cursivas son mias.

207 Idem. Aunque no los nombra, tal vez se referfa a los epistemdlogos de la
UPN.
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sus maestros. En esos libros se pensé que vocablos como pedagogia,
educacioén, ensefianza, y otros, tenfan historia y su estudio era valioso
para la formacioén pedagogica.

Como ciencia de la educacién, la pedagogia debia “restaurar
la propiedad de las palabras y, con ella, la claridad de las ideas””,
tal que la precision terminolégica procuraba evitar “interpretaciones
erroneas y las discusiones bizantinas y estériles que, la mayor parte
de las veces, gira[n] en torno a una palabra mal definida, a una frase
tomada en sentido diferente o limitada de diversa manera por los
contrincantes”™”. En la polémica intenté restaurar la memotia pro-
fesional desde sus vocablos: emple6 un método basado en una ana-
logfa arquitecténica (la ciencia es un edificio cuyo disefio requiere un
plan maestro). Del analisis se aplicé criterios del lenguaje cientifico
a la pedagogia y cit6 a varios autores: el epistemologo neokantiano
Alexandre Giuculescu, el filésofo y arquitecto romano Vitruvio (si-
glo I a.C.), los epistemologos estadounidenses Thomas Kuhn (1922-
1996) y Ernest Nagel (1901-1985), el epistemologo argentino Mario
Bunge (1919-), el socidlogo estadounidense Walter Wallace (1927-
2015), y el entonces filésofo analitico mexicano Mauricio Beuchot
(1950-). El analisis cientifico-humanistico tenfa una argumentacion
neoclasica que procedié en tres movimientos: 1) la arquitectura del
saber cientifico, 2) el lenguaje de la ciencia y 3) el lenguaje de la pe-
dagogia. En el primer movimiento se aplicé una idea arquitectonica
neokantiana al saber cientifico. Esto bastaba para refutar el estatuto
epistemoldgico de las Ciencias de la Educacion:

Agrupar [...] bajo el rubro de ciencias de la educacién a todas

las disciplinas cientificas que ademas de la pedagogia se ocupan

208  Santiago Hernandez Ruiz, Manual de diddctica general, p. 7.
209  Santiago Hernandez Ruiz y Domingo Tirado Benedi, Compendio de la ciencia de
la educacion, p. 55.
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de algin aspecto relacionado con nuestro fenémeno no sélo es
trivial sino inatil [...] Una designacion tal de ciencias tan disim-
bolas con objetos y teorfas tan diversos carecerfa del sentido
que tiene, por ejemplo, la reunion de especialidades, con obje-
tivos comunes, como la denominada ciencias de la salud. [...]
La unica disciplina que se define como el estudio, o la ciencia,
dela educacion es la pedagogia. Todas las demas son ciencias de
otra cosa. [...] Ninguna ciencia, salvo la pedagogfa, incluye en
su definiens 1a palabra educacion.*"

Ademas de esa analogfa, se usé otro recurso retorico, el reductio
ad absurdum: si la solucion de Ciencias de la Educacion fue crear es-
pecialidades o sub-disciplinas como sociologia de la educacion, psi-
cologia de la educacién, que equivalian en la tradicién pedagdgica a
sociopedagogia y psicopedagogia. Luego, aquellas Ciencias elevaron:

Al rango de ciencias auténomas la psicologia de la educacion,
la sociologia de la educacion, la politica educativa, la historia
de la educacién. [Empero, si] convertimos las ramas de una
ciencia en ciencias auténomas, [...] tendremos que hacer desa-
parecer a su ciencia madre porque careceria de objeto. Esto es,
elevar a categoria de ciencias la psicologfa educativa, la laboral,
la clinica y otras. [...] El asunto no pard aqui [...] ;Por qué no
considerar ciencias, por ejemplo, la psicologia de la educacion
artistica, la de la educaciéon matematica y dividir éstas a su vez,
en niveles escolares o contenidos particulares? [...] Lo mas
sensato parece ser olvidarnos de tal nocién hasta que nos sea

expuesta de manera congruente.”!!

210 Enrique Moreno y de los Arcos, Pedagogia y Ciencias de la educacion, p. 8.
211 Ibid., pp. 9-10.



POLUX ALFREDO GARCIA CERDA 139

Quienes apoyaron la negacién de la pedagogia en pro de las
Ciencias de la Educacién ignoraron que su principio de no-especifi-
cidad los hacfa defender una nocién de ciencia construida equivoca-
mente por patcelas inconexas de otras ciencias®?. La pedagogia era
una ciencia con poca salud epistemologica porque no supo resistit,
igual que “organismos vivos, las edificaciones arquitectonicas o las
construcciones cientificas a las fuerzas hostiles del entorno™". La
causa del desplome tuvo una explicacion clasica:

Para aquilatar la normalidad de las teorfas cientificas pue-
de echarse mano de los criterios ya propuestos por Vitruvio
para el arte arquitectonico: firmitas (solidez), utilitas (utilidad)
y venustas (belleza). Una buena teoria cientifica, del mismo
modo que una buena edificacién, debe reunir los tres criterios.
La falta de alguno de ellos debilita la obra. [Luego] Una teorfa
cientifica puede transitar de la normalidad a un estado patolo-
gico en funcién de un conjunto de factores que afectan a uno, a
dos o a todos los criterios establecidos. / Los factores de debi-
litamiento o desplome de la construccién cientifica pueden ser
reducidos a tres categorias: a) las crisis, b) la endopatogénesis y

¢) la exopatogénesis.*'*

El juicio de que los pedagogos técnicos le daban la cientificidad
a la pedagogia dista del resto del pensamiento de Moreno. En cam-
bio, la crisis de la pedagogia tenia como correlatos dos versiones de
la patogénesis. El primero, la endopatogénesis, se referia a vicios e
incongruencia conceptual interna de los pedagogos. El segundo, la

exopatogénesis, a la sustitucion de nociones epistemoldgicas clasi-

212 Enrique Moreno y de los Arcos, “El lenguaje de la pedagogia”, Ommia, p. 15.
213 Ibid, p. 16.
214 Idem.
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cas por otras impuestas desde instancias estatales o disciplinares que
también estudiaban la educacion. Los indicadores de ambas estaban
en los discursos educativos de su tiempo.

En el segundo movimiento se identificé a la ciencia con su fun-
cién primordial, la mejora efectiva de la vida social. Una comunidad
cientifica no cumple con esta funcién mecanica ni espontaneamente.
Si una investigacién comunica una verdad esotéricamente, no puede
ser cientifica. Cuando una teorfa se ha publicado, se le puede estudiar
para confirmarla o refutarla. Asf, el lenguaje cientifico es ideal porque
evita la equivocidad del lenguaje ordinario.

He aqui la simpatia por la filosoffa analitica y antipatia por len-
guajes no-cientificos como la hermenéutica posmoderna, un caudal
teorico de la pedagogia como Ciencia Sociocritica. Ante las Ciencias
de la educaciéon no habia término medio y la apuesta por nociones
filosofico-analiticas del lenguaje le dio una idea a Moreno de lo que
debia ser el lenguaje cientifico. Pero, no se le puede juzgar de filésofo
analitico ortodoxo, porque ni Bunge ni Nagel hubieran aceptado el

pluralismo o la prueba de hipétesis con criterios estéticos. En cambio,

2 215
)

asumia que “una ciencia no es mas que un lenguaje bien hecho
emulando a Condillac y su oposicién a la metafisica escolastica en el
siglo XVIIL Por eso, uso el §160 del filésofo francés: “la construccion

215 “El despliegue 6 desenrollo de nuestras ideas y de nuestras facultades no
se hace sino por medio de signos, y que sin ellos no se harfa; que por consi-
guiente nuestro modo de raciocinar no puede corregirse sino corrigiendo el
lenguaje, y que todo el arte se reduce 4 formar bien la lengua de cada ciencia”.
Valentin de Foronda, La /igica de Condillac, puesta en didlogo por D. Valentin de
Foronda. 2° edicion corregida y adicionada, p. 151. Moreno no cotej6 esta cita y
solo la copi6 sin mas. Al menos entre Condillac y éste habia un paralelismo:
la critica de Bunge al hegelianismo y la de Condillac a la metafisica medieval
se parecfan en su preferencia por la univocidad del lenguaje (claridad, preci-
sion, y orden) frente a la equivocidad del mismo (confusién, imprecisioén y
desorden). El parecido con Moreno es razonable, prefiriendo la univocidad
en lugar de la equivocidad.
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de un idioma preciso y comun que permitiera un aceleramiento del

desarrollo tedrico del area y condujera, finalmente, a su universali-

zacion” ?'® Expuesto el sentido de su idea de lenguaje pedagogico,

procedi6 a sefalar sus criterios de construccion:

D)

2)

3)

4)

Formalidad para detectar incongruencias logicas y uso
connotativo de las palabras. Por su alto grado de univocidad,
este criterio es mas compatible con las vertientes técnica y
tecnoldgica, que con las vertientes teorica y practica.
Traducibilidad para reconocer el grado de universalidad
terminologica que permite la traslacién o equivalencia de signos
de un contexto a otro: “mientras menor esfuerzo de traduccion
y menor carga de contenidos culturales especificos posea una
terminologia cientifica, sera en mayor grado comunicable y
tendria mas amplio rango de universalidad, lo que permitird un
ejercicio mas vasto de la critica”.*”

Flexibilidad para formular juicios de wvalidez universal a
situaciones y fenémenos varios: “la terminologfa cientifica, en
suma, debe poderse aplicar indistintamente a formulaciones
simples o complejas sin perder su connotaciéon o haciendo
depender los cambios de ésta de reglas indeterminadas”.*"*
Simbolicidad para codificar significados por medio de simbolos.
En particular, este criterio es el mas abierto a las vertientes de
la pedagogia, pues los vocablos de cada vertiente tienen sus

propios universos de significacion.

Los avances terminolégicos de la fisica o matematicas no se

comparaban con una disciplina incapaz de elaborar un idioma co-

216 Enrique Moreno y de los Arcos, “El lenguaje de la pedagogia”, Ommia, p. 17.
217 Idem.
218 Idem.
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mun, por ende, el primer movimiento (la arquitectura del saber cien-
tifico) mostré un plan factible para crearlo. El segundo movimien-
to (el lenguaje de la ciencia) se debia construir univocamente y la
equivocidad debia evitarse, pues la salud tedrica de la pedagogia se
desplomé y los sintomas eran excesos terminolégicos causados por
episodios de endopatogénesis y exopatogénesis. Ante la negacion del
estatuto disciplinar habia un diagnéstico pesimista con ligeras posibi-
lidades de recuperacion. Fue asi que el Doctor Moreno aplico el ter-
cer movimiento: “A diferencia de otros sectores de la ciencia, como
la sociologia o la llamada politologia, en los cuales se puso en boga
un lenguaje abstruso —quiza para dar la impresion de mayor profun-
didad—, en el nuestro se opt6 por el lenguaje absurdo”.*"” Vocablos
agotados de significados impedian crear teoria pedagogica y bastaban

» <c

tres ejemplos de la endopatogénesis: “aprendizajes”, “autoaprendiza-
je” y “sistemas escolatizado/abierto”. En torno al primero, spor qué
pluralizar un término ya pluralizado? Sobre el segundo, ¢el vocablo
no era mas bien una redundancia? Y finalmente, sexistia un sistema
no escolarizado dentro del sistema escolarizado? Algo similar sucedia

con la exopatogénesis:

Los agentes patogénicos externos podrian clasificarse, por su
origen, en tres grupos: los derivados de idiomas vernaculos
distintos del nuestro, los que provienen de otras disciplinas
cientificas y los que se originan en el propio objeto de estudio
de la pedagogia, esto es, en nuestro sistema educativo. [Y por
mencionar algunos ejemplos] No sélo hemos visto adquirir
carta de naturalizacion a anglicismos como “educacional” —
que nada afiade a nuestro objetivo educativo, de desinencia cas-
tiza—, sino que la nocién de investigacion pedagogica tiende a

desaparecer, en beneficio de “investigacion educativa”, debido

219 Ibid, p. 18
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a que el idioma inglés apenas empieza a distinguir entre la dis-
ciplina, pedagogia, y el fenémeno, educacion. |...] Tenemos, en
consecuencia, términos injustificadamente introducidos, como
test, stress, guidance o curriculum, que, a diferencia de futbol, tenfan
claros equivalentes en nuestro idioma: prueba, tension, orienta-

cién y plan de estudios.”

La patogénesis se retrae reflexionando vocablos de uso comun.
La tendencia a nombrar a placer un objeto vuelve ambiguos a los nive-
les de educacion (formal, no-formal e informal), sin saber que el prefi-
jo IN- equivale al prefijo NO-, luego, no-formal e informal son sinénimos.
En disciplinas como pedagogia las aplicaciones eran factibles debido al
alto grado de univocidad del plan, su argumentacion cientifico-huma-
nistica, su analisis de vocablos no pensados y la actualizacion de la tra-
dicién clasica en torno a las vertientes técnica y tecnolégica. Todo ello
le reserva al texto “El lenguaje de la pedagogia” un lugar en la historia
de la pedagogia como el primer ensayo de un vocabulatio profesional
cuyo fundamento se f1j6 en Pedagogia y Ciencias de la educacion (1990):

Cual si fuese pecado intentar desentrafiar los misterios de los
fenémenos educativos, de manera imperceptible, sutil, se ha
colado entre los especialistas de nuestra construccion una se-
rie de neologismos, anglicismos y barbarismos que tornan en
casi imposible el didlogo entre ellos mismos. / Muchas de tales
nociones son facilmente desechables. Basta poseer un minimo
de conocimiento pedagogico e idiomatico. Otras, en cambio,
precisan un analisis mas riguroso y una formacion mas sélida
en la rica tradicién pedagdgica nacional e internacional de que

somos producto.”!

220 Idem.
221 Enrique Moreno y de los Arcos, Pedagogia y Ciencias de la educacion, p. 5.
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Ante el largo y accidentado camino de la institucionalizacion de
los estudios pedagdgicos fue, Moreno reafirmé la unidad disciplinar.
LLa unidad-diferencia de vertientes convividé con sus detractores en
el clima intelectual de la polémica. Ante ello, publicé su diagnostico,
ensayo hipotesis de validez histérica y validé conjeturas sobre el esta-
tuto epistémico de la Pedagogfa.

3.3 Investigacion pedagégica (con énfasis en la pedagogia
experimental)

Su vocacién por la pedagogia experimental lo convirtié en un es-
pecialista y catedratico solicitado. Aun con las complicaciones en la
insercion laboral, hall6 espacios laborales negados a otros miembros
de su generacion. ¢Cuadl era la causa?

Duele saber, aunque fuerza es admitirlo, que la [...] pedagogia
es poco conocida en general y poco apreciada en los ambitos
de la vida académica. [...] Amén de las confusiones terminolé-
gicas que la aquejan |[...], padece, mas que de una indefinicién
en cuanto a su esencia, de un exceso de posibles significados
que, sin ser inexactos y sin excluirse entre si, legitiman la pre-

gunta: ;qué es finalmente la pedagogiar®

Los pedagogos no pueden delegar la construccion de su disci-
plina a otros. Tampoco pueden ignorar que una ciencia empirica no
puede validar @ priori sus paradigmas. Sea como arte, técnica, teotia,
filosoffa y ciencia, la pedagogfa estaba en camino a ser una discipli-
na, aunque otros no compartieran tal conviccion. En Los paradigmas
metodoldgicos de la investigacion pedagdgica analizé el juicio de la pedago-

222 Enrique Moreno y de los Arcos, Los paradigmas. . ., p. 5.
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gia como ciencia empirica. Al publicarse primero en el #nomdsuno, su
version final (1993) tuvo idéntico contenido, pero con aparato critico
visible donde, por primera vez, se expone su vision sobre la vertiente
técnica. El debate fines versus medios de educacion, o pedagogos
teoricos versus pedagogos practicos, es tan importante para la historia
de la pedagogia que se les considera como unicas vertientes. Esto es
inexacto porque a los pedagogos técnicos se les excluy6 de los ma-
nuales de historia de la pedagogia.

En los ochenta, Moreno publicé un texto sobre el desarrollo
historico de la pedagogia experimental, porque no compartio la no-
cién de pedagogia experimental de quienes, como Abbagnano, la
deshistorizaban o la limitaban solo a Montessoti o Decroly**. La
historia de la pedagogia ha de reconocer el lugar de la experimenta-
ci6én desde inicios del siglo XIX hasta el racionalismo ctitico™, sin
omitir su relacién con las otras vertientes: 1) los pedagogos tedricos,
que reflexionan y observan al objeto de estudio teleoldgicamente;
2) los pedagogos practicos, que diseflan técnicas, procedimientos
o materiales que posibilitan el aprendizaje; 3) los pedagogos técni-
cos o cientificos, que delimitan experimentalmente problemas de
realidad educativa; y finalmente, 4) los pedagogos que desarrollan
tecnologfa educativa. La tendencia disciplinar de los pedagogos téc-
nicos era fundar una ciencia de la educacion, por ello analizo, segin
la nocién kuhniana de paradigma, los enfoques metodolégicos pre-
dominantes en el desarrollo de la pedagogia como ciencia.

La construccion histérica de su mirada era muy poco estudiada,
pero identificd ejes segun paradigmas. A diferencia de otros, el ex-
perimental tiene por principio la univocidad, es decir, los pedagogos

223 Cfr. Nicola Abbagnano y Aldo Visalberghi, Historia de la pedagogia, pp. 655-
688.

224  Libertad Menéndez, De la demostracion empirica a la experimentacion en pedagogia,
pp. 17-127.
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experimentales jamas validan a priori sus postulados: “la conversion
de la pedagogia en ciencia positiva de caracter experimental [...] for-
maba parte del zestgeist de la época de Kant, pero es a éste a quien
debemos su primera formulacién productiva”. De esta época pro-
viene Fisher (1890-1962), como pionero, y Binet (1857-1911) junto
con Simon (1872-1961). Todos eran los primeros clasicos de la peda-
gogia experimental.

Las investigaciones de Binet y Simon ofrecieron una doble via
de escape a quienes se preocupaban por encontrar una apro-
ximacién cientifica a los problemas de la educacion. / Por un
lado, se convirti6 la medicion de las caracteristicas psicopeda-
gogicas en una compleja y refinada técnica que produjo [...]
una enorme cantidad de pruebas para detectar las mas varia-
das caracteristicas diferenciales de los hombres. Encontramos
[...] instrumentos para medir no sélo la inteligencia [...], sino
factores especificos de ella como el razonamiento verbal, el nu-
mérico, el mecanico, etcétera. [...] La investigacion pedagogica,
por otro, empez6 a trabajar por primera vez sobre bases firmes
y pronto proliferaron tanto los reportes de investigaciones rea-
lizadas como los manuales que hacian asequibles al comun de

los pedagogos las nuevas técnicas heuristicas.”

La aparicion de instrumentos y manuales acrecent6 la metodo-
logfa desde los clasicos de la pedagogia experimental (Meumann, Mc-
Call, Buyse, Claparéde), con base en la estadistica descriptiva. Pero
esta tradicion tenfa varias interpretaciones de sus paradigmas. El pri-
mero fue el fisheriano, con sus exactos pero primitivos instrumentos

225 Enrique Moreno y de los Arcos, Principios de pedagogia asistemitica, pp. 16-17.
226 Enrique Moreno y de los Arcos, Los paradigmas metodoldgicos de la investigacion
pedagdgica, p. 9.
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de mediciéon. El segundo inicié6 con Campbell (1916-1996) y Stan-
ley (1918-2005), donde al afinar técnicas e instrumentos, acufiaron
tres categorias para diseflos de investigacion con criterios de validez
avanzada: preexperimentales, cuasiexperimentales y experimentales.
El tercero, de la estadistica no paramétrica, y el cuarto, matematica
moderna aplicada a la educacion, tenfan plena vigencia en la época
del autor. Aunque su desarrollo se habia estancado al llegar las Cien-
cias de la educacion, los clasicos de la pedagogia experimental podian
pensar la educacion:

La labor desarrollada durante el presente siglo ha sido en ver-
dad grande aunque sea mucho mas lo que queda por hacerse.
Quiza pronto otros especialistas que han visto tales trabajos
con escepticismo o ironfa comprendan que lo que hay detras
de todo esto es el intento del hombre por explicar y transfor-
mar uno de los procesos mas complejos y mas importantes de

su vida: su propia educacion.””’

En la polémica Pedagogia versus Ciencias de la educacion, la pe-
dagogia experimental fue vista como positivista y como racionalidad
instrumental sin comprenderla histéricamente. No obstante, ella era
una vertiente legitima de la pedagogia y tenfa el poder, por ejemplo,
de guiar la creacion de planes y programas de estudio o dedicarse a la
planeacion educativa.

3.4 Orientacion educativa

Su interés data de su juventud y se diluy6 con los afios. Para Guillén,
la relaciéon de Moreno y este campo era de sado-masoquismo, siem-

227 Ibid, p. 19.
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pre queriendo reivindicar la figura del orientador®®. Sin tener la pro-
fundidad tedrica de las lineas anteriores, este topico devino de su idea
de pedagogia experimental y el contacto con los Galvis. Ademas de
su labor administrativa en DGOSS, sus aportaciones a la orientacion
educativa fueron tres: 1) resefas de los eventos relacionados con el
campo, 2) el diseno e implementaciéon de instrumentos psicopeda-
gogicos para el enfoque llamado Orientacion universitaria u Orien-
tacion Integral, y 3) un plan de estudios que proponia una Maestria
en Orientacion Educativa, pero que nunca se implement6. Ambas
investigaciones fundaron en la UNAM el enfoque de Orientacion Uni-
versitaria (o Integral), cuyo fin era mejorar la formacion universitaria

con una soélida cultura cientifico-humanistica®’

. En torno a la prime-
ra aportacion remitiremos al lector a los textos ya citados y en cuanto
a la segunda, Moreno relato las peripecias para disefiar el Inventario
de Diagnostico Diferencial. Primero, se le pidi6 a orientadores expe-

rimentados un listado de:

Problemas que con mayor frecuencia presentaban los alumnos
que acudfan a consulta individual. Con esos listados se logro
formular una serie de reactivos. [...] La aplicaciéon experi-
mental del cuestionario a una muestra de 500 casos permitio
realizar correcciones y preparar el conocido Inventario DD-2.
[...] Los primeros tratamientos estadisticos [...] permitieron
construir dos nuevos cuestionarios: el Inventario DDP, que era
la version definitiva del instrumento para el bachillerato, y el
Inventario DD-3, que era el cuestionario experimental para la

licenciatura.?

228 Benito Guillén, “Doctor Enrique Moreno y de los Arcos”, Paedagoginm, p. 26.
229 Ibid., pp. 171-172.
230 Enrique Moreno y de los Arcos, Principios de pedagogia asistemitica, pp. 173-176.
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Ademas de la ENP, hubo repercusiones en otras instituciones:
escuelas secundarias del interior del pafs (no nombradas), el Instituto
Politécnico Nacional (IPN), la Universidad de San Carlos de Guate-
mala y el Sistema de orientacién educativa de Nicaragua. Esta linea
técnica muestra la influencia de su pensamiento mas alla de México,
debido a la recomendacién de su instrumento a la Organizacion de

los Estados Americanos:

No obstante que en mayo de 1970 se suspendio la construc-
cion del sistema |[...] tuvo repercusiones nacionales e inter-
nacionales [...]. El Proyecto Especial de Educacién Tecno-
logica, por ejemplo, que forma parte del Programa Regional
de Desarrollo Educativo de la OEA (para México y paises de
Centroamérica) publicé en 1979 un pequeno libro intitulado
Sistema de orientacion edncativa integral en el cual se recoge con al-
gunas modificaciones nuestro sistema basado en el Inventario
DD-2 y lo propone para su uso en los paises que integran el

Proyecto.”!

Al fundarse la Asociaciéon Mexicana de Orientadores Profesio-
nales (AMPO) en 1979, Gonzalez Tejada cred la Orientacion Edu-
cativa Integral y Moreno se sumé: “En 1969 la formulacion teorica
de esta nueva idea habia logrado tomar forma definitiva, gracias al
trabajo en colaboracion de Julio Gonzalez Tejada (a la cabeza), Pablo
Manzanares, Alfonso Millan, Juan Saldafia, Antonio Delhumeau y
otros”.*? Esta tercera aportacion atafie a un plan de estudios que no
fue llevado a la practica y cuya autorfa compartié con el psicélogo
educativo Antonio Gago, fundador del CENEVAL y Director General
del Consejo para la Evaluacion de la Educacion del Tipo Medio Su-

231 1bid., p. 176.
232 1bid., p. 172.
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perior A.C. (COPEEMS). También colaboraron dos discipulos suyos,
Benito Guillén y Pilar Martinez:

El conocimiento de que en otras universidades se han realiza-
do esfuerzos similares por crear una maestria en orientacion
nos llevé al convencimiento al maestro Gago y a mi de que el
esfuerzo de que afos atras habfamos realizado podria ser util a
otras personas, si se conociera. [...] Cabe ahora hacer algunos
apuntamientos. En primer lugar, debe ser visto este proyecto
como lo que es, un proyecto. En segundo lugar, se trata de la
publicaciéon de un documento historico |...]. Estamos conven-
cidos [...] de que el proyecto [...] puede servir a alguna otra
instituciéon como base para sus trabajos, aunque sea, al final,

para hacer exactamente lo contrario.”

El texto detalla la fundamentacion, estructura académica, requi-
sitos de ingreso y egreso, ademas de mecanismos de evaluacion de
su funcionamiento, actualizaciéon y caracteristicas de operatividad del
proyecto. Su conciencia historica sobre la pedagogia experimental le
dio claridad para impulsar la formacion de orientadores, aunque todo
quedara en papel.

3.5 Bibliografia pedagoégica

LLa formacién de estudiantes, docentes e investigadores es imposible
sin un acervo bibliografico adecuado, por ende, se deben seleccionar,
criticar y catalogar obras clasicas y contemporaneas. Pero la consti-
tucion de éste suele estar influida por crisis disciplinares, el mercado

233 Enrique Moreno y Antonio Gago, Maestria en Orientacion Educativa. Proyecto de
creacion, p. 9.
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editorial, tendencias y modas. Al final, su disefio en pedagogia pro-
dujo este topico, coincidiendo con la instauracion del neoliberalismo.

En plena crisis econémica, las editoriales no publicaron textos
que se superaran su austero presupuesto. Los textos pedagdgicos
fueron relegados del plano editorial y se dio pauta a que otros, de tipo
“best-seller”, se apoderaran de las estanterias. Paralelamente, desde la
década anterior habfa aumentado el nimero de joévenes interesados
en carreras universitarias. Para atender la demanda de pedagogia, la
UNAM cre6 el SUAFFYL y dos planteles en Naucalpan y Nezahual-
coyotl: las ENEP Acatlan y Aragén. Ademas, en los setenta y ochenta
aumentaron las instituciones publicas y privadas que impartfan peda-
gogfa, ciencias de la educacion o, mas barbaramente, educaciéon. Aqui
Moreno se preguntd: ¢de qué tipo de acervo bibliografico debian
disponer las generaciones juveniles que eligieron estudiar pedagogia?

Infortunadamente, la produccién bibliografica de nuestra dis-
ciplina que es mas abundante refleja dos tendencias que parece
necesario atemperar. Por un lado, atenuada la inclinacion al re-
duccionismo psicolégico en pedagogia, nos encontramos ante
el ascenso de la corriente de pensamiento que practicamente
reduce todo andlisis de la educacién al estudio de las condicio-
nes sociales y econémicas en las que se gesta. Por otra parte,
la propia demanda laboral ha llevado a nuestros egresados al
desempefio de actividades técnicas como el disefio de planes
de estudios, la elaboracion de objetivos educativos o la eva-
luaciéon del rendimiento escolar, la bibliograffa pedagogica se
ve asi orientada, mayoritariamente, hacia estas cuestiones y se
pierde paulatinamente el interés por el conocimiento historico

del pensamiento tanto nacional como universal.”*

234 Enrique Moreno y de los Arcos, Principios de pedagogia asistemitica, p. 162.
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Cuando se necesitaba bibliografia pedagdgica, escasearon tex-
tos, apoyo, edicion, difusion y publicacion, mientras predominaba la
literatura instrumentalista de corte psicologicista, sociologista y téc-
nico-educativa. En torno a la bibliografia de historia de la educacién
y de la pedagogia se introdujeron textos, como Historia de la pedagogia
de Abbagnano y Visalberghi o Historia de las ideas pedagdgicas de Moacir
Gadotti, cuyos traductores tenfan escasa o nula formacion pedagd-
gica y también los libros originales tenfan detalles heuristicos, inter-
pretativos o estilisticos que aun no han sido analizados. Su recepcion
en la comunidad pedagdgica fue nutrida, algo que Moreno lamen-
t6 cuando en décadas pasadas los pedagogos editaban, difundian y
estudiaban obras clasicas basicas para la formacion e investigacion

pedagogicas:

El primer cuarto de este siglo fue testigo del laudable esfuerzo
que un grupo de pedagogos espafioles realizé para hacer ase-
quibles en nuestra lengua los clasicos de la pedagogia, funda-
mentalmente en las Ediciones de la Lectura. Tiempo después,
uno de ellos —Lorenzo Luzuriaga—, refugiado en Argentina,
fundo la Biblioteca Pedagdgica que, aunque no ha ofrecido
nuevos titulos desde hace varias décadas, sigue siendo fuente
de consulta obligada. Fuera de estos dos importantes antece-
dentes es de este modo esporadico que las editoriales ofrecen

235

obras de pedagogos del pasado.

Paralelo al crecimiento de otra editorial espafiola, Ediciones
de la Lectura naci6 por el pedagogo espanol Domingo Barnés y un
equipo de pedagogos-traductores como Maria de Maeztu y Lorenzo
Luzuriaga. Entre los titulos de pedagogia publicados por este proyec-
to sobresalen Pedagogia derivada del fin de la educacion y Bosquejo de un curso

235 Ibid., p. 163.
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de pedagogia de Herbart, Ensayos pedagdgicos de Montaigne, Pensanzientos
acerca de la educacion de Locke, Levana o teoria de la educacion de Rich-
ter, Historia de la pedagogia de Monroe, Como enseiia Gertrudis a sus hijos
de Pestalozzi, Pedagogia social de Natorp, Educacion y sociologia de Dur-
kheim, entre otros. jEsto explica la remembranzal, pero faltaba mas.

Un colaborador de Ediciones de la Lectura, Luzuriaga, tuvo la
conciencia histérica para emprender editorialmente algo similar en
Argentina, pafs de su exilio. Como proyecto alterno de la editorial
Losada, la Biblioteca Pedagdgica publicé titulos como Las ciencias del
espiritu y la escuela de Spranger, Pedagogia experimental de Meumann, La
escuela y la psicologia de Claparéde, E/ niio y el programa escolar de Dewey,
Antologia de Herbart y Antologia de Pestalozzi (ambos con seleccion de
Luzuriaga), Fundamentos de un sistema de pedagogia e Historia de la pedago-
gia de Dilthey, Historia de la edncacion y la pedagogia de Luzuriaga, Edu-
cacion y vida de Mantovani, entre otros. Eran otros tiempos y otras las
necesidades, donde los titulos considerados clasicos iban de la mano
con antologfas e historias de la pedagogia.

Solo una tradicién pedagogica solida puede emprender proyec-
tos editoriales. De igual manera, un titulo pedagdgico se traducira
bien sélo cuando se le contextualiza segun la lengua de destino y
su lenguaje pedagogico. Desde luego, la labor de traductores como
Luzuriaga no fue perfecta, pero debe ser retomada para criticar a
las editoriales que no apuestan por colecciones de clasicos pedagdgi-
cos sino por selectos titulos que aseguran éxito de venta y no tanto
el estudio de nuestras tradiciones disciplinares. Con base en ello, la
empresa de Moreno vale como tal porque se si se hiciera hoy estarfa
condenada al fracaso.

En tiempos de carestia econémica en el apoyo editorial, tomo
como modelo a la Biblioteca de Luzuriaga y cre6 la Biblioteca Peda-
gogica de la UNAM, pretendiendo editar obras clasicas poco conoci-
das. Aunque hubo un convenio con el Fondo de Cultura Econémica
(FCE), esto no fue posible, pues el proyecto se quedd en la UNAM,
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conto con el concurso de varios especialistas (filosofos, fil6logos, his-
toriadores, etcétera) y este fue su plan original:

La coleccién consta de cuatro series: #niversal (los clasicos ex-
tranjeros de la pedagogia); mexicana (obras fundamentales de
pedagogos mexicanos); histirica (historias de la educacion y la
pedagogia) v documental (documentos importantes para el es-
tudio de la educacion). Dentro de la primera serie se encuen-
tran en proceso: Plutarco, Bacon, Diderot y una antologfa de
los clasicos griegos y latinos. Flores, Ruiz, Hernandez y Torres
Quintero son algunos autores de la serie mexicana. I.a seccion
histérica incluye, entre otros, a Compayré, Monroe, Chavez y
Garcia Icazbalceta. Finalmente, se ha traducido —por ofrecer
algin ejemplo de la serie documental—la legislaciéon napoleoni-

ca sobre la universidad francesa.?*

Ambiciosamente abarcaba titulos ignorados por otras editoria-
les y periodos historicos importantes (Grecia y Roma clasicas, Hu-
manismo renacentista, Ilustracién y Porfiriato) donde tuvo lugar la
edad dorada de la pedagogia mexicana. jPor primera vez en la historia
general de la pedagogia se consideraba que, editorialmente, esta tradi-
cion tenfa algo valioso qué decir, ya sea textos clasicos o historias de
la educacion y la pedagogial Estos fueron los primeros titulos:

1) La educacion de los nisios de Plutarco; prélogo, traduccion y notas
de Juan Reyes.

2) Escritos pedagdgicos de Francis Bacon; prélogo, seleccion,
traduccion y notas Graciela Hierro.

3) Tratado elemental de pedagogia, de Manuel Flores; intr. de Héctor
Diaz Zermefo.

236 bid., pp. 163-164. Las cursivas son del autor.
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4) Tratado elemental de pedagogia, de Luis Ruiz; intr. de Héctor Diaz
Zermeflo.

El proyecto quedd incompleto por razones desconocidas, tal
vez fue cancelado. No existe en México algo semejante, ni siquiera
la Biblioteca de Educacién y Pedagogia del FCE porque su fin no es
publicar, editar y difundir literatura pedagdgica clasica, solo textos
contemporaneos. Si el proyecto hubiese tenido mas apoyo, se hu-
biera publicado textos de San Jerénimo, Erasmo o Jesualdo, o bien,
de Carrillo, Menéndez de la Pefia o Vasconcelos (desde luego, puros
varones, porque Moreno solo reconocié como pedagogas a las que
se formaron en el Colegio de Pedagogia). Siguiendo con la especula-
cion, tal vez se pudieron haber publicado documentos historicos el
Coédice Mendocino o los dictamenes de los Congresos de Instruc-
cion Puablica. Lo cierto es que su amor por los textos pedagdgicos lo
compartia con colegas y amigos interesados, como el Dr. Francisco
Ziga, con quien organizé la Exposicion de Bibliografia pedagdgica. 1ibros
de texto para ensefianza primaria: 1850-1970 en la Biblioteca Nacional >

3.6 El Disparatario pedagoégico

Moreno tributé su vida a la academia, pero en ¢l no todo fue seriedad
ni encierro monacal. Las aciagas jornadas laborales requerfan un rato
de solaz, ya sea por leer un poema que le recordaba a su padre o por
usar poesia para criticar la liberalidad terminoldgica “casi poética” de
sus detractores. No solo eso, en otra parte del texto de 1990 us6 un
reductio ad absurdum para refutar el principio de no-especificidad en las
Ciencias de la Educacion. ¢Cémo lo hacia?

237 Enrique Moreno y de los Arcos, Principios de pedagogia asistemitica, p. 22.



156 PEDAGOGIA E HISTORIA EN ENRIQUE MORENO Y DE LOS ARCOS

El método de ensefianza del Dr. Moreno lo podria clasificar
como el “irénico golpeador”, su ironfa a veces imperceptible, otras
veces demasiado acida, provocaba el reto, el desafio de superar la
propia ignorancia. [...] Su inicial e irénica frase de “en este curso los
voy a alfabetizar” no siempre fue bienvenida, para unos desperto el
reto y el coraje para entrarle al estudio y la discusion. Yo pienso que
su intimidatoria forma de propiciar la discusion: “¢ya leyo, a ver diga-
me que entendié?”; ante el regularmente estupor y silencio del inter-
locutor, iniciaba con las consideraciones que permitian a sus alumnos
recobrar el aliento y comentar y distinguir lo relevante del tema trata-
do. Siempre he tenido la impresion de que a pesar de su buen sentido
del humor y lo ameno de sus exposiciones, quien mas se divertia con
sus clases era él mismo, de ah{ que un tema recurrente de sus charlas
eran las mil anécdotas derivadas de esas sesiones.””

Mas alla de su caracteristica erudicion, un ingrediente primordial
de su formacion fue el buen humor como recurso para evidenciar la
ignorancia suya, la de sus alumnos y la de sus colegas. Pero poner la
inteligencia al servicio de la ironfa no era algo nuevo, pues el recurso

lo aprendi6 de la tradicién clasica:

La juventud es una cosa facil de modelar y blanda, y los conoci-
mientos se infunden en sus almas atn tiernas; mas todo lo que
es duro dificilmente se ablanda. [...] Cuando hayan alcanzado la
edad de estar puestos bajo los pedagogos, entonces hay que tener
mucho cuidado de la institucion de éstos para que no confien in-
advertidamente los nifios a esclavos, o a extranjeros, o a incons-
tantes; pues lo que sucede a muchos es demasiado ridiculo. [...]
Es necesario, por tanto, que el excelente pedagogo de los nifios

sea por naturaleza tal cual fue Fénix, el pedagogo de Aquiles.*”

238 Benito Guillén, “Doctor Enrique Moreno y de los Arcos”, Paedagoginm, p. 24.
239  Plutarco, Sobre la educacion de los niiios, 7-9.
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Inculcado por su padre, la tradicion jocoseria revela otra faceta
dedicada a evidenciar la charlataneria y la pedanterifa. ;Y de quién mas
pudo aprenderlo sino de Luciano de Samosatal: “;Puedes decirme,
Filocles, cudl es la causa que induce a muchos al deseo de mentir,
hasta el punto que gozan contando falsedades y prestando especial
atencién a quienes narran cosas de este tipor”.**" En la actual co-
munidad académica, mientras unos se ganan la vida honestamente,
otros truecan ignorancia barata por estimulos econémicos, fama y
distinciones. Igual que en el testimonio de “E11M29396”, Moreno
defendi6 a la UNAM como lugar para pensar libremente.

” 21 por eso

Moreno queria “ser uno mismo en todo momento
compartia el remedio para aquellos que su fama se la deben a las
mentiras: “Por Zeus [...] en verdad que merecian ser azotados en las
nalgas con una sandalia de oro, como los nifios, los que se muestran
escépticos y, ante la pura verdad, se comportan con tanta desver-
glenza”.**” Repudié toda “aficion natural, aunque corrupta, hacia la
propia mentira”,** aprendiendo de la butlonetia contra los que afit-
man que “el habito no hace al monje, y los hay vestidos con habito
monacal que tienen de todo menos de monjes”.*** Nada mds con-
trario a Luciano, Rabelais y Moreno que ese ejéreito de catedraticos
pedantes, sedientos de popularidad universitaria llamados watedlogos.
Siguiendo esta tradicion, ahora entendemos sus acidas palabras diri-
gidas a Diaz Barriga:

Quien intente leer el texto completo habra de transitar un canal
prefiado de escollos. El primero lo constituye el lenguaje. / Origi-

nalmente intenté, con el concurso de colegas lingtiistas y filélogos,

240  Luciano, Obras completas I, |“El aficionado a las mentiras™], I, 1.
241 FEugenio Camarena, Investigacion y Pedagogia, p. 247.

242 Luciano, op. at., 1, 28.

243  Francis Bacon, Esritos pedagigicos, p. 115.

244  TFrancois Rabelais, Gargantria y Pantagruel, p. 3.
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determinar en qué idioma esta escrito el texto. La primera hipotesis
es que se trataba de una lengua romance —llena de anglicismos— tan
proxima al espafiol que podia leerse casi de corrido. La conclusion
final, empero, es que se trata simplemente de espafiol mal esctito.**
iLa corrupcion de la vida académica se debe a la fe ciega en los
que se presumen criticos!: “Basta [...] en nuestro medio, que alguien
critique cualquier aspecto de nuestro sistema educativo o escolar para
que, de entrada, se le conceda la razén. Pareceria que quien critica no
puede equivocarse”.*** Ante eso, Moreno se opuso categéricamente.
Ni extranjero ridiculo, ni amante de las mentiras, ni mate6logo sot-
p) ) g
bonista, ni doctor seudopedagogo que ve en John Dewey una tabla
o oy . .
de salvacion.**’ Ser partidario del rigor metodolégico y tener buen
humor muestra una personalidad rara avis en pedagogia que, sin duda,
propondria hoy una toma masiva de agua de eléboro como remedio a
la pedanteria y la charlataneria de aquellos que, como dijera Hutchins:
estan tan lejos de Sécrates. Advertido el lector, degustemos el buen
humor del Disparatario pedagogico, un topico “cuyo propdsito central era
disminuir un poco el aburriniiento a gue conducian los otros tipicos sin apartarse
9
totalmente de ellos” *** El nombre de la seccidén obedece al rigor propio
de un ferviente amante de la precision terminoldgica en castellano y
del buen decir pedagogico:

En algunos paises este tipo de dislates se recogen en publi-
caciones que podriamos llamar disparatarios pedagogicos.
(Recojo el neologismo disparatario porque, en primer lugar,

el vocablo disparatario parece destinado a los discursos que

245 Enrique Moreno y de los Arcos, Examen de una polémica “en relacion al” examen,
p. 16.

246 Enrique Moreno y de los Arcos, Critica de la critica, p. 9.

247 Robert Hutchins, La Universidad de Utopia, p. 121.

248 Enrique Moreno y de los Arcos, Principios de pedagogia asistemitica, p. 8.
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contienen muchos yerros involuntarios y no a recopilaciones
premeditadas de éstos vy, segundo, porque su desinencia parece
tan clara y tan castiza como las de diccionario, inventario, rece-

tario, cedulario).?*

Sin el afan de sustituir la lectura de este tépico, compartimos
una seleccion de fragmentos:

[“Antologfa del disparate”:] Recuerdo que en una reunién de
profesores universitarios el maestro José Luis Gonzalez referfa
que en una ocasion, al preguntar quién habfa sido la mas im-
portante poetisa espafiola de los Siglos de Oro, recibié como

22 250

respuesta: “Lupe de Vega”.

[“Anécdotas infantiles”:] “Soy moreno y no solo de los arcos,
sino de todo lo demas, y casé con rubia de ojos verdes. Mis
hijos son, por tal razon, o blancos o rubios. No presté atencion
a esta circunstancia hasta una ocasion que recogf a este mismo
hijo de la guarderfa de l]a UNAM. Mientras viajabamos en el
automoévil, Enrique me platicaba de sus compafieros, particu-
larmente de Elias, “un negrito muy chistoso”. jAhl, ¢es negri-
to?, pregunté. Paso el indice de su mano izquierda por el dorso
de la mano con que asfa yo el volante y respondié: “Bueno...

como de tu raza”.?!

[“Equivocos’:] No hace muchos afios comfamos en Monterrey
con Graciela Hierro, colega de la Facultad de Filosoffa y Letras,

y su marido Jorge Matte, oriundo de Chile. Me permitia intro-

249  Ibid,, pp. 50-51.
250 Ibid., pp. 50-51.
251 Ibid., p. 102.
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ducirlos en el variado mundo de la cocina nortefia y, en particu-
lar, la que puede degustarse en la calida ciudad regiomontana.
La conversacion tenfa ese tono ligeramente afectado propio de
personas que empiezan a conocerse y se hablaba, naturalmen-
te, de fritada, de cortadillo, chinchulines, de arracheras y otros
cortes de la carne. En cierto momento inquiri por el platillo
tipico de Chile. “El cochayuyo” —me respondio Jorge. Como es

natural quedé in albis.*

Prosegui el interrogatorio para indagar
de qué se trataba: “Son algas” —fue la nueva respuesta. Debi
dudar, al menos. Pero no fue asi. Verdaderamente intrigado, sin
perder el tono ligeramente rebuscado, hice la fatal tercer [sic]

pregunta: ¢(De vacar®”

[“El arte de preguntar’:] Quiza la mas ardua tarea que enfren-
tan los profesores de metodologia de la investigacién en peda-
gogia y otras ciencias sociales sea convencer a los aprendices de
investigador que interpelar a sus semejantes es la mas incierta,
arriesgada e infecunda senda que pueden tomar para descu-
brir verdades acerca de los seres humanos. Cuesta en verdad
trabajo persuadir a los alumnos que la primera regla para la
construccion de un cuestionario es no hacerlo. Que la segunda,
si no es posible acatar la primera, es aplicarlo en forma expe-
rimental antes de utilizarlo ampliamente y, siempre, con una

clara idea de cémo se trabajaran los resultados.*

[“El arte de definit”:] Definir, nos dice el Diccionario de la lengua
espanola, es “fijar con claridad, exactitud y precision la signifi-

cacién de una palabra o la naturaleza de una persona o cosa”.

252 Moreno sufri6 de vitiligo.
253 Ibid., p. 142.
254 Ibid,, pp. 177-178.



POLUX ALFREDO GARCIA CERDA 161

La tarea [...] podria no parecer excesivamente compleja. Sin
embargo, especialistas en logica, epistemodlogos, juristas, lexi-
cografos e investigadores de muchas disciplinas se encuentran
justamente preocupados [...]. Al parecer, sélo los especialistas
en educacion —particularmente quienes estudiaron carreras que
originalmente nada tenfan que ver con ella— son los unicos in-

munes a tal desasosiego.*”

Mas que catalogarlos serioburlescos, destacamos el sentido pe-
dagdgico de los fragmentos: el primero, expresa su erudita capacidad
para justificar un neologismo; el segundo, su fascinacion por la ima-
ginacion infantil; el tercero, muestra que en la cotidianidad se puede
apreciar la belleza de los fenémenos lingtisticos; el cuarto, aplica la
ironfa a su propia labor docente e investigativa; y el quinto, también
atafie a la ironfa, pero aplicada con sutileza a la comunidad pedagé-
gica. En suma, usé la ironia —recurso habido en la tradicién clasica—
para recordar que la pedagogia es una forma de vida profesional seria
pero placentera.

3.7 Historia de la educaciéon y de la pedagogia

Las seis lineas previas develan la complejidad de un pensamiento
critico y jovial, construido sobre una conciencia histérica firme.
Moreno estuvo rodeado de historiadores (su padre, su hermano y
sus maestros), por ello no fue casual que su primer texto fuera un
analisis de La filosofia nahuat! interpretada desde sus fuentes. Tampoco es
casual que publicara, junto con Leén-Portilla y su hermano Rober-
to, dos libros de texto que alcanzarian la 25* ed. (Meéxico y e/ nundo
contempordneo) v la 14* ed. (Culturas, sociedades y naciones). Esta voca-

255 Ibid., p. 232.
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cién dio lugar a sus reflexiones sobre la historia de la educacion y
la pedagogfa.

La historia de la educacién, sea general o de caracter especial,
nos habla del devenir temporal de las instituciones educativas,
de su organizacién interna, de las técnicas educativas utilizadas,
etcétera. La bistoria de la pedagogia, por el contrario, es la historia
de las ideas que sobre la educacion han formulado los diferentes autores.
Para la historia de la pedagogia poco importa que un proyecto
educativo haya quedado en la pura formulacion, aun de caracter
utépico, o que haya sido llevada a la practica. Las ideas en torno
a la educacion son, de todas formas, su principal contenido.**

En la entrevista que le hizo Aguirre Lora (1998), Moreno corro-
bor6 el potencial de esta importantisima distincion conceptual. Frente
a los historiadores que no saben de pedagogia, en la formacion peda-
gogica son prioridades la conciencia historica, la memoria de la profe-
sion y el estudio de la tradicion clasica. En ese sentido, cuando Aguirre

le pregunté cuales eran sus aportaciones historiograficas le contesto:

Yo creo que no he aportado nada; he escrito en materia de his-
toria una especie de historia del Colegio de Pedagogia; a partir
del vigésimo aniversario publiqué una serie de articulos basa-
dos en documentos que se produjeron al inicio de la pedagogia
asistematica. Me he metido un poco en la historia del examen,

pot motivos colaterales. Creo que es lo unico.””’

256 Enrique Moreno y de los Arcos, “Presentacion”, en Héctor Diaz Zermeno,
Las raices ideoldgicas de la educacion durante el Porfiriato, pp. 9-10. Las cursivas son
nuestras.

257 Esther Aguirre Lora, Tramas y espejos. Los constructores de bistorias de la educacion,
p. 190.
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Por el trigésimo aniversario del Colegio, entre el 12 de enero y 9
de marzo de 1985, relatd su fundacion en nueve entregas semanales.
El relato seguia el texto Origenes de la pedagogia en México (1982) don-
de afirmé que pese a las “grandes dificultades y no pocas carencias
y merced al esfuerzo solidario de sus adeptos, nuestra pedagogia
se ha abierto paso hasta llegar a ser, en estos momentos, una pro-
fesién con aleccionador pasado, no mal presente y excelente futu-
r0”.7% En ese texto explic cémo se recibi6 el legado de un vocablo
que se remitfa el ayo manumitido de la Grecia y Roma clasicas, que
fue reinterpretado por Clemente de Alejandria para referirse a Dios
como pedagogo, pero luego fue retomado por los humanistas rena-
centistas hasta que Immanuel Kant escribiera un primer tratado de
Pedagogia y contribuyera a que la tradicién alemana la fundamentara
como ciencia.

Segin Moreno, este legado fue retomado en México por un
neokantiano, Francisco Larroyo, pero afirmaba que antes de crearse
el Colegio de Pedagogia, el vocablo habia sido usado para nombrarse
en los primeros tratados pedagogicos de Flores y Ruiz, para conver-
tirse en cursos impartidos en la Escuela Normal y en la UNAM.

Ahora bien, restaba conocer las nueve lecciones del pasado pe-
dagogico que representaba el Colegio: I) su inicio incierto como cur-
sos esporadicos dados por positivistas mexicanos, Manuel Flores y
Luis Ruiz, IT) ambos ligaron el rumbo de la disciplina al proyecto de
universidad de Justo Sierra, después de arduas polémicas sobre su
legitimidad epistémica, I1T) que hallé su lugar en la Escuela Nacional
de Altos Estudios (ENAE), fue avalada por la legislacion universita-
ria pero nadie los impartio, IV) hasta que, en 1913, Ezequiel Chavez
ensend los primeros cursos con el nombre de Ciencia y arte de la edu-
cacion, psicologia y metodologia, V) pero fue hasta 1921, que se cre6 una

258 Enrique Moreno y de los Arcos, “Origenes de la pedagogia en México”,
E+A4, p. 76.
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subseccion de Ciencias y Artes de la educacion dentro de la ENAE
que, en 1924, se dividié en tres secciones: la Facultad de Filosoffa y
Letras, la Facultad de Graduados y la Escuela Normal Superior, en
ésta ultima se dieron cursos pedagogicos hasta 1934 que la Normal
Superior pertenecié a la SEP, pero, entre 1935 y 1954 se ofertaron
dichos cursos como Maestria en Ciencias de la educacion en FFyL,
VI) hasta que, en 1955, Azuela cambi6 los departamentos en cole-
gios y se creo al Colegio de Pedagogia para formar profesionales de
Maestria y Doctorado en la organizacién de escuelas, en investiga-
cion pedagodgica y la preparacion de maestros de nivel secundaria y
superior; VII) en 1959, siendo Larroyo director de FFyL, se inaugura
la Licenciatura en Pedagogia con un plan de estudios que fue susti-
tuido por uno nuevo en 1966, VIII) el plan 1967 fue modificado en
1973 para afianzar la moderna concepcion de disciplina y un campo
laboral que se extendia, mas alla de la docencia, hacia la didactica, la
investigacion pedagogica, la tecnologia educativa, la orientacion edu-
cativa, etcétera, de manera que, IX) la historia del Colegio representa
el camino de la pedagogia para consolidarse como disciplina de exce-
lencia para resolver problemas educativos mas urgentes del México
contemporaneo.”’

Por un lado, Moreno no explicé en ese relato la importante par-
ticipacion de las primeras catedraticas mexicanas también conocidas
como kindergartneres. Si bien esto fue medianamente sefialado por
Menéndez,** los estudios pedagdgicos tuvieron en las alumnas de
Chavez una relevancia tedrica que debe estudiarse. Por ejemplo, Mo-
reno pasé por alto que una kindergartner, Bertha von Glumer, edité
en la UNAM la autobiografia de Friedrich Froebel, un clasico de la
pedagogia. También omitié6 que Estefanfa Castafieda impartio entre
1933 y 1934 unos cursos de kindergartneres universitarias que estu-

259  Enrique Moreno y de los Arcos, Principios de pedagogia asistematica, pp. 107-132.
260 Libertad Menéndez, 2/ amanecer de la pedagogia, p. 23 y ss.
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diaban clasicos de la pedagogia como Montaigne, Froebel y Pesta-
lozzi, en una formacién distinta a la normalista.?®!

Por otro lado, Moreno y Aguirre concuerdan en que una de las
ideas que ayudaban a consolidar la disciplina era el proyecto editorial
de la Biblioteca Pedagogica UNAM. Y es que su produccion historio-
grafica fue diversa: junto con los articulos del wnomdisuno estaba su
historia del Colegio, desde su fundacién hasta su consolidacién como
primera institucion de ese tipo en México. A raiz de este trabajo, se
le puede catalogar con el resto de textos historiograficos en dos gru-
pos: 1) de historia de la educacién (su articulo de Las Casas) y 2) de
historia de las instituciones educativas (el de la fundacién de la Real
Universidad de México y el de Henriquez Urefia sobre la universidad
como republica aristocratica).

Con base en ello, los demas textos sobre historia de la pedagogia
pueden catalogarse en dos grupos: 1) historia de las ideas pedagdgi-
cas por instituciones (el de la fundacién del Colegio) e 2) historia de
las ideas pedagogicas por autores (Kant, Diderot, Herbart, Comenio,
Natorp, Rollin y Vasconcelos). Su publicaciéon no siguié un orden
como tal, pero resaltamos la conexion de estos autores e ideas con su
pensamiento para explicar, desde diferentes aristas, la complejidad de
la profesion pedagogica y la necesidad de restaurar la memoria histo-
rica. También puede considerarse en la categoria historia de las ideas
pedagdgicas a los articulos donde abordé la Universidad de Utopia
en Campanella:

Estos proyectos educativos ideales |...] resultaron ser no s6lo
de interés, sino verdaderamente ilustrativos de la marcha his-
torica del pensamiento acerca de la educacion por llevar impli-

cita, casi en todos los casos, una critica a los sistemas escolares

261  Cfr. Candelario Reyes, Estefania Castasieda. Ia vida y obras de una gran kindergart-
ner, p. 367.
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que les eran contemporaneos y contener el germen de ideas
pedagogicas o didacticas que habrian de adoptarse en el futuro.
Puede resultar atractivo, entonces, presentar de manera paula-

tina algunos de estos planes de educacién.*”

Su colateral historia del examen se refiere a Examen de una polé-
mica “en relacion al” examen, donde aplicé conocimientos de Historia
de la educacion, Epistemologfa, Literatura, Sociologia, Historia uni-
versal y mexicana, etcétera. Su fin era entablar el didlogo con Angel
Diaz-Barriga, autor de E/ examen. Apuntes para su historia (1993), algo
que nunca sucedid. ** ;Qué habra pensado el interpelado sobre el
resultado del examen que se le aplico?:

El examen ha concluido. En mi opinién, a un investigador que
hace historia sin consultar fuentes primarias, que cree en lo que
afirman textos sin aparato critico, que cita incorrectamente,
que afirma sin asomo de duda, deberfamos poder aplicarle la
recomendacion de los maestros doradores: “buelva a aprender

hasta que sepa.”**

St bien Examen de una polémica “en relacion al” examen sigue el estilo
del disparatario pedagogico, también es la mas extensa aplicacion de
su propuesta de lenguaje pedagdgico, aunque se puede catalogar en el
rubro historiografico por su apartado “Apuntes para una historia del
examen”. El ensayo de historia de este instrumento continua la linea

historiografica iniciada en las publicaciones del wnomdsuno, pero reela-

262 Enrique Moreno y de los Arcos, Principios de pedagogia asistemitica, p. 195.

263 Para librar la polémica tomé como modelo de polemista a Popper y usé dos
tesis suyas. No obstante, el prototipo de “pedagogo” popperiano habremos
de buscarlo en Felix Von Cube y su libro La Ciencia de la Educacion.

264 Enrique Moreno y de los Arcos, Examen de una polémica “en relacion al” examen,
p. 82.



POLUX ALFREDO GARCIA CERDA 167

bora sus apuntes historicos de los materiales didacticos y los de una
sub-linea que denominaremos historia de la idea de plan de estudios.
Luego, ¢cual era el fin de la historia de la educacion y la pedagogia
como tépico de su pensar?

¢ Lt crees que se configure de alguna manera una bistoria de la educacion
en particular en el Colegio de Pedagogia?

Creo que se ha dispersado en relacion con la pedagogia de ese
entonces |...] Estan los formados, digamos, a la manera tradi-
cional-clasica, que saben estadistica, y estan los que se instala-
ron en la ruptura epistemolégica en esas otras cosas, que yo
veo de manera muy distinta: yo tengo el problema de explicar a
mis alumnos que nadie los va a contratar para que les rompan
la epistemologia, pues se les contrata para otras cosas, y que la
ruptura epistemoldgica tiene un problema de lo mas parecido a
lo que se llega cuando se rompe un tepalcate. No se hace cosa
nueval Estamos teniendo una formacion muy dispersa en pedagogia, |. ..
se estan haciendo los eximenes generales de calidad profesional
[...]. Y nosotros, el Colegio de Pedagogia, junto con el CENE-
VAL y el Centro de Investigacion y Teorfa Pedagdgica, estamos
ya revisando el Consejo Técnico para crear el examen general
de calidad profesional para pedagogia. Este examen no tiene
que ver nada practicamente con lo que es el mercado de trabajo;
lo que estamos tratando de hacer es incidir sobre los planes de estudio.
¢Qué es lo que debe saber un pedagogo?, lo minimo que debe
saber es pedagogia, debe saber quién es Comenio, quien es Pla-

ton y qué dijo Aristételes en materia de educacion.®®

La reticencia de Moreno a las Ciencias de la educacién explica
su respuesta. En tanto, no hallamos informacién sobre aquel examen

265 Esther Aguirre Lora, op. cit., p. 188. Las cursivas son nuestras.
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general de calidad profesional para la pedagogia. Por una razén de
ethos, se explica que el conocimiento histérico de clasicos, como Co-
menio, Platén o Aristoteles, oriente la formacion pedagogica actual.
En su faceta de historiador de la pedagogia, afronté la pretericion
histérica, la inconciencia historica y la formacion pedagogica disipa-
da. De ahi su genuina vocacion historiografica, su acervo cultural y su
trayectoria académico-administrativa contra aquellos que, asumién-
dose criticos, reclamaban el derecho de orientar la formacién peda-
gobgica y la construccion historica y epistemologica de la disciplina:
“Debemos [...] procurar alcanzar una preparacion tan solida que nos
permita hacer andlisis precisos y asi estar en capacidad de hacer una
buena critica de la critica”.”*

Y es que otro campo de injerencia fue el disenio de los progra-
mas de Historia de la educacion y la pedagogia 1 y 2 (relacionado con
la Historia Universal, desde las primeras civilizaciones hasta el siglo
XXI) e Historia de la educacion y la pedagogia 3 y 4 (relacionado con
la Historia de México, desde Mesoamérica hasta la educacién neoli-
beral). Con toda seguridad, esos programas son algo de lo mas valio-
so (v aun no estudiado) en su legado como historiador de la disciplina
y su objeto de estudio, porque atn se implementan actualmente, aun-
que actualizados, en el plan de estudios vigente de pedagogia (2010).

266 Enrique Moreno y de los Arcos, Critica de la critica, p. 40.
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4. REFLEXIONES SOBRE LA FUNCION

SOCIAL DEL HISTORIADOR DE IA

PEDAGOGIA DESDE EL PENSAMIENTO
DE MORENO Y DE LOS ARCOS

[Aguirre:| Creo gue abi estd presente [en la historia de la
educacion| la idea de pedagogo, humanista y formado en un
campo mas amplio que el actual.

[Moreno:] Si, mucho de lo que hacemos tiene expli-
cacion histérica y si no somos conscientes de eso,
los clasicos dicen que la historia estd condenada a
repetitlo [si]. [...] Decfa el maestro Hernandez Ruiz
que cada vez que uno creyera tener una idea original,
volviera a los clasicos, que ahf estaba, {y tiene toda la

razon!®’

La historia nunca se repite porque cada hecho es tnico e irreductible.
Asi, el estudio de los textos clasicos es valiosa para la formacion peda-
gogica, porque restaura la memoria histérica y fortalece la identidad
profesional. Ningun texto tiene el mismo valor, pero todos integran
un patrimonio susceptible de seleccion, interpretacion y critica. Sien-
do la historia “una recuperacion selectiva, adecuada a los intereses
del presente para obrar sobre el porvenir”,*® se adquiere un deber de

memoria contra la acritica memoria del poder. Asi, clasificada su obra

267 Esther Aguirre, gp. cit., p. 184. Las cursivas son de la autora.
268 Enrique Florescano, La funcion social de la bistoria, p. 97.
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y distinguidas sus lineas de pensamiento en problemas generales, nos
hemos percatado, por ejemplo, como encar6 problemas especificos

desde la escritura histérica:

Serfa tan largo como doloroso abundar en ejemplos de cémo
nuestra disciplina y nuestro idioma, en general, han presenta-
do poca resistencia a la invasiéon de innecesaria terminologia
extranjera, particularmente la inglesa. No s6lo hemos visto
adquirir carta de naturalizacién a anglicismos como “educa-
cional” -que nada afiade a nuestro objetivo educativo, de desi-
nencia castiza-, sino que la nocién de investigacién pedagdgica
tiende a desaparecer, en beneficio de “investigacion educativa”,
debido a que el idioma inglés apenas empieza a distinguir en-
tre disciplina, pedagogfa, y el fenémeno, educacion. / En bue-
na medida esto obedece a que los buenos traductores [...] no
han sido requeridos para la traslacion al espanol de los textos
extranjeros. Tenemos, en consecuencia, términos injustificada-
mente introducidos, como fest, stress, guidance o curriculum, que, a
diferencia de futbol, tenfan claros equivalentes en nuestro idio-

ma: prueba, tensidn, orientacion y plan de estudios.””

En el apartado dos punto cinco sefialamos que el Centro de
Investigaciones Pedagdgicas no tuvo el apoyo que si tuvieron otros
Centros de Investigacion. Los segundos fueron semilleros de nuevas
ideas educativas e incorporaron literatura pedagogica de otras tradi-
ciones, incluyendo la anglosajona. Para Moreno, la invasion de tér-
minos injustificados e intraducibles era signo de una crisis disciplinar
que afectaba el desarrollo de la teorfa pedagdgica y que se explicaba
indagando desde la historia presente su introduccion:

269 Enrique Moreno y de los Arcos, “El lenguaje de la pedagogia”, Omzmnia, p. 6.



POLUX ALFREDO GARCIA CERDA 171

En gran medida el problema se origina en los paises de habla
inglesa, en los cuales [...] el vocabulario comun de la pedago-
gia de la gran mayorfa de los idiomas europeos inicia apenas
su difusion. Otra parte de la culpa la tienen los poco versados
traductores de las obras pedagdgicas que nos llegan, cada vez
en mayor numero, del mas influyente de los paises de idioma
inglés: Estados Unidos. Pero quizas, la falta fundamental es la
acritica aceptacion, por parte de quienes debieran ser especialistas
en el vocabulario de su disciplina, de #rminos que no tienen justi-
ficacion en nuestro idioma. | Setia facil atribuir a la influencia de
otros profesionistas los origenes de la confusion, pero se falta-
rfa a la verdad. Los principales culpables somos quienes hemos

hecho de la pedagogia una profesion.””

Los involucrados en alterar el lenguaje pedagodgico eran tres: 1)
autores de obras pedagogicas en lengua inglesa, 2) sus traductores y
3) especialistas hispanoparlantes que incorporaron los textos tradu-
cidos a su literatura especializada. LLos primeros no usaban vocablos
con historia propia, como pedagogia o plan de estudios, sino educa-
tion 'y curriculum. Los segundos, al carecer de formacioén pedagogica (y
hasta filolégica), omitieron las diferencias histéricas de los contextos
lingtisticos. Los terceros eran mas responsables que los otros, por-
que su deber era usar rigurosamente vocablos como herramientas de

sus investigaciones.

Una de las ya no pocas batallas que sin presentar combate ha
perdido nuestro idioma frente al poderoso inglés, ha sido la del
curricnlum. Parece necesario, dadas las condiciones, realizar un

inventario de nuestras pérdidas y, en animo de aquilatar nues-

270 Enrique Moreno y de los Arcos, Principios de pedagogia asistemitica, p. 26. Las
cursivas son mias.
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tras posibilidades de recuperacion, presentar un somero ana-
lisis de cudles fueron las circunstancias que nos llevaron a la

situacion actual.?”!

Acorde con sus criterios del lenguaje pedagdgico (apartado
3.2), el modelo de traduccion idéneo era el univoco y se apegaba
a una norma lingtistica: “es necesario castellanizar —en lo ortogra-
fico— todo vocablo extranjero de utilidad que carezca de equiva-
lencia precisa, pero que no hay que inventar nuevos términos para
aquellos de los cuales carecemos y nos resultan indispensables. En
casos de correspondencia univoca no hay razén para hacer con-
cesiones a otros idiomas”.?”? Sin omitir esta mirada, analizaremos
cémo pensaba Moreno en términos historiograficos, mas especi-
ficamente, como historiador de las ideas pedagodgicas. Si bien su
obra perteneciente a esta categoria no fue extensa, sus problemas
abordados partieron de analisis y criticas de ideas segun sus cir-
cunstancias. Por ende, hay que juzgar su funcién asumida por su
reflexividad.

Usando su erudicién, rigor metodolégico e ironfa, Moreno
escribié sus textos dotandole de un potencial para abrir una linea
de investigacion sobre vocablos propios de una vida profesional.
En el capitulo anterior esbozamos una interpretacion historica li-
mitada a la obra escrita accesible. Pero, especialmente en la dltima
linea-eje parece haber sido la llave para posicionarse en la polémica
mas importante en historia de la pedagogia mexicana. A conti-
nuacién, detallaremos qué tratamiento dio a las fuentes historicas,
como las interpreté y qué fines persiguié su estilo de narracion
pedagogica.

271 Enrique Moreno y de los Arcos, Plan de estudios y “Curriculun?”, p. 1.
272 Enrique Moreno y de los Arcos, “El lenguaje de la pedagogia”, Ommnia, p. 8.
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4.1 Sobre la seleccion de las fuentes

La heuristica es vital para la historia de la pedagogia porque origina
todo analisis y critica de escritura histérica: “En materia de investi-
gacion historica lo relevante son las fuentes y su adecuado uso. Los
juicios sobre la calidad de un trabajo histérico se hacen a partir del
analisis del aparato critico que, naturalmente, contiene las fuentes
utilizadas”.*” Por su padre aprendi6 a pensat histéricamente (llegan-
do a ser tan erudito como €l), en su formacioén fueron centrales las
lecciones de sus maestros transterrados Tirado Benedi y Hernandez
Ruiz, pero a continuacién mostraremos que aprendié los rudimentos
formales por su maestro Larroyo.

Sostenemos lo anterior por tres razones: 1) el articulo “Los
origenes de la pedagogia en México” (1982) de Moreno estaba
dedicado a Larroyo (quien fallecié en 1981), 2) la utilizacién de
las Historias de su maestro desde su primer texto publicado hasta
su tesis de doctorado, 3) su respuesta a una pregunta de Aguirre
(1998):

De nuestros viejos maestros del Colegio de Pedagogia, ;Cudles consideras
ti que son los que han hecho una aportacion interesante en este campo [la

historia de la edncacion]?

Pues creo que los dos mas importantes serfan Francisco
Larroyo, que escribié tanto una Historia general de la peda-
gogia como una Historia comparada de la educacion en México y
mi padre, Roberto Moreno Garcia, que escribié Desarrollo

y orientaciones de la educacion superior, una historia universal de

273  Enrique Moreno y de los Arcos, Critica de la critica, pp. 33-34. En efecto: “Sin
documentos podtia haber historia, mas sin heuristica, sin busqueda, no habrfa
historia posible”. Alvaro Matute, Heuristica e historia, p. 12.
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la educacion superior. Fijate, es un libro documentado, con

lecturas.?’*

El libro de don Roberto es un texto que citaba directamente
textos clasicos, porque tenfa conocimiento preciso de ellos. Pero su
padre no indicé en este texto, ni en otro, los criterios para seleccionar
fuentes, los mecanismos usados para leerlas o el tipo de narracion
que tramo. Aunque si retomo del texto recordado en la entrevista el

interés erudito por valorar histéricamente la educacion superior:

La cultura no pertenece exclusivamente a ningun pafs ni a nin-
guna clase social; es el acervo comin formado con la contri-
bucién de millones y millones de hombres de todos los paises
y de todos los tiempos. Cada generacion recibe esa herencia
junto con el deber ineludible de defenderla y enriquecerla. [...]
En el aumento del caudal de la cultura la educacién supetior
tiene la mayor responsabilidad. Mejoratla y hacetla llegar a las
mayotias de la poblacion es el deber de todos los hombres que
han aceptado, como la razén suprema de su existencia, la feli-

cidad de la estirpe humana.*”

Ese libro se publicé en 1945, en plena guerra mundial. Enri-
que Moreno tenia casi dos afios de edad y seguramente fue cons-
ciente en su formacion universitaria de cémo su padre lo escribio,
qué libros usé de su biblioteca personal o las que frecuentaba. Por
este libro, también aprendi6 el valor de citar bien, con un aparato
critico que acompafie al lector como segunda narrativa, con la au-

tenticacién de fuentes usadas y con un estilo narrativo latinoame-

274 Esther Aguirre Lora, Tramas y espejos. Los constructores de bistorias de la educacion,
p. 180.
275 Roberto Moreno y Garcia, Desarrollo y orientaciones de la educacion superior, p. 476.
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ricanista critico. Pero de eso no tenemos reflexion alguna y solo lo
podemos intuir.

Todo lo contrario sucedié con Larroyo, pues retomé su método
de las unidades historicas, cuyas fuentes predilectas eran materiales usa-
dos por el historiador de la pedagogia para reconstruir su pasado. Tales
eran de dos tipos: 1) restos directos o materiales arqueoldgicos, paleo-
graficos y diplomaticos (cédices, utensilios, juegos, edificios, costum-
bres, monedas, documentos publicos y privados, etcétera.) y 2) restos
indirectos como memorias, cronicas, anales y obras del pensamiento
universal. En el segundo grupo estan las obras clasicas de la pedagogfa:

La Repriblica y las Leyes de Platon, la Etica'y la Politica, de Arist6-
teles, la Educacidn del orador, de Quintiliano, la Cindad de Dios, de
San Agustin, De magistro, de Santo Tomas; el Deber de conducir los
ninios a Cristoy 1a Casa Giocosa, de Victorino da Feltre; el Tratado
de la ensenianza, de Vives, los Ensayos de Montaigne, la Didictica
Magna, de Comenio; los Pensamientos sobre la educacion, de Loc-
ke; el Discurso del método, de Descartes; el Tratado de la educacion
de las ninas de Fenelon; la Conduite des Ecoles, de Juan Bautista
de la Salle; la Pedagogia, de Kant; el Emilio, de Rousseau; Comro
Gertrudis enseiia a sus bijos, de Pestalozzi; la Pedagogia General, de
Herbart; De [ enseignement régulier de la langue maternelle, de P. Gre-
goir Girard; la Ensenianza universal de Jacotot; E/ siglo de los nirios,
de Elena Key; La escuela y la sociedad, de Dewey; el Concepto de la
Escuela del Trabajo, de Kerschensteiner; la Escuela Activa, de A.
Ferriere; la Pedagogia social, de Natorp; La Medida del Desenvolvi-
mitento Mental en los ninos, de Binet; la Psicologia del Nisio y Pedagogia

276

experimental de Claparede.

276 “El Mahabarata, el Ramayana, la lliada, la Odisea, el Antignoy el Nuevo Testamen-
10, el Cordn, el Talnmud, la Divina Comedia, el Quijote, Hamlet, el Fausto, Las Mujeres
Sabias y demas”. Francisco Larroyo, Historia general de la pedagogia, p. 45.
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En México, esta fue la primera perspectiva que situaba a la Heu-
ristica en la centralidad del quehacer histérico-pedagdgico y su ten-
dencia planteada explicar cémo la consolidacion de la disciplina es
paralela al aumento de las obras cientificas y la disminucién de las li-
terarias. Bajo esta nocion, el estatus de obras como la [/iada y el Rama-
yana fue cediendo hasta que pensadores, como Pestalozzi o Herbart,
encauzaran la narracién de su practica al rigor y el método. Si la peda-
gogia debia ser una disciplina por via cientifico-humanistica, para Mo-
reno era valido usar fuentes literarias desde una logica experimental:

Tengo en preparacion un ensayo [...|] sobre la relacién entre
la ciencia y el arte. He dividido tal articulo en dos partes. La
primera de ellas, De la belleza de los objetos cientificos, se ocupa de
analizar, a partir de la nocién antropologica de la complejidad
innecesaria, las causas de fabricacion, bajo ciertas formas y con
ciertos adornos, de los objetos destinados a la investigacion
cientifica que los convierte en objetos bellos. La segunda, De /a
cientificidad de los objetos bellos, trata de analizar la posibilidad y la
legitimidad de utilizar obras de arte de todo tipo como eviden-

cia empirica para la prueba de hipétesis cientificas.””’

St en Hacia una teoria pedagdgica se validé un conflicto histérico
de dos modelos, la heuristica larroyista era insuficiente para rastrearlo
en textos como Odas de Pindaro u Oliver Twist de Charles Dickens. El
empleo de fuentes literarias fue determinante en otras obras como
Plan de estudios y “Curriculuns”, “Sobre el vocablo pedagogia”, “La cti-
sis de la pedagogia” Examen de una polémica “en relacion al examen” y
Critica de la critica, pero en el resto se prefirieron las fuentes cientificas
como Pedagogia y Ciencias de la educacion, Maestria de Orientacion educativa:

Proyecto de creacion y Sobre la universidad.

277 Enrique Moreno y de los Arcos, Hacia una teoria pedagdgica, p. 13.
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Moreno usé diccionarios especializados (sean de autoridades,
enciclopédicos o de Pedagogia), textos de corte educativo o pedago-
gico (de naturaleza cientifica o literaria; clasicos o contemporaneos;
antologias o historias de la educacion, de la pedagogia o de la cultu-
ra), legislacion educativa (reglamentos y planes de estudio), pinturas,
obras de literatura universal (poemarios, novelas y cuentos), restos
arqueologicos y memortias de eventos académicos. Aunque es impo-
sible detectarlos, también confesé haber recurrido a la oralidad (por
medio de entrevistas): “he interrogado los ultimos afos, en muchos
sitios, peluqueros, jardineros, pescadores, mecanicos, coheteros, mé-
dicos y todo tipo de profesionistas”®. Las Ciencias de la educa-
cién pudo habetle traido una crisis personal en torno a uno de los
efectos por su introducciéon en México: la ocultacion, desaparicion
o menoscabo de las fuentes con las que se formd. Asi, al volverse
hegemonica aquella tradicion en el ambiente académico y dominar
el nuevo mercado editorial, atestigud la destruccion de fuentes de la
tradicion clasica:

El control del pasado y de la memoria colectiva por el apara-
to del estado actda sobre las “fuentes”. Muy a menudo, tiene
el caracter de una retencion en la fuente... Secreto de los ar-
chivos, cuando no destruccién de los materiales embarazosos.
[...] Unas veces se mutila y deforma, otras veces se hace silen-
cio completo. [...] La ocultacion es uno de los procedimientos
mas corrientes en este dispositivo de control del pasado por el
poder. Es pasado se un importuno del que hay que desemba-

razarse.?”’

278 1bid., p. 19.
279 Jean Chesneaux, sHacemos tabla rasa del pasado? A propdsito de la historia y de los
bistoriadores, pp. 33-34.
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En su papel de nuevo Tlacaélel, los cientificos de la educacion
intentaron (a veces con éxito) ocultar las fuentes histéricas clasicas y

promovieron relegarlas al olvido.

Una caracteristica, al parecer comun, de quienes tienen la po-
sibilidad de intentar algin cambio en algin sector de la edu-

cacion es la de considerar —al modo de Tlacaélel?®

— que la
historia se escribe no soélo ad libitum, sino a partir de hoy. De
tal suerte, no parecen sentirse obligados a explicar el origen
historico de las reformas —que generalmente constituyen un

retorno— que proponen.®’

Esto sucede con el historiador de la educacion y la pedagogia
que sesga la interpretacion de fuentes historicas y obstaculiza la res-
tauraciéon de una memoria critica. Importa recuperar las fuentes his-
toricas clasicas para confrontar las historias hegemonicas y acriticas.

4.2 Sobre el método de interpretacion historica
Fue un acierto heuristico sefialar a las fuentes clasicas como materia

prima de la historia de la educacién y la pedagogia. Dado que algunas
pertenecen al género epistolar, los textos literarios son igual de sig-

280 Creador de una vision mistico-guerrera, Tlacaélel consolidé el poderio mexi-
ca forjando “una “conciencia histérica” [...]. Para esto, reunié [...] a los sefio-
res mexicas. De comun acuerdo se determind quemar los antiguos codices y
libros de pinturas de los pueblos vencidos y aun los propios de los mexicas,
porque en ellos la figura del pueblo azteca carecfa de importancia. Implici-
tamente se estaba concibiendo la historia como un instrumento de domi-
nacion”. Miguel Leon-Portilla, Los antignos mexicanos a través de sus cronicas y
cantares, pp. 91-92.

281 Enrique Moreno y de los Arcos, “La crisis de la pedagogia”, Paedagoginm, p. 5.
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nificativos que los cientificos para plantear hipétesis, aunque también
provienen de diversos origenes (administrativos, didacticos, lingtifsti-
cos, historicos, etcétera). Pero, ;qué mecanismos empled para leerlas?

La reconstruccion de la historia es incomprensible sin un or-
denamiento de los hechos que ponga de relieve los grandes
periodos de la vida de la cultura, que divida enteramente todo
el pretérito [...] La l6gica llama unidades histéricas a estos cor-
tes de desenvolvimiento humano. Ia unidad historica es un
conjunto de sucesos organicamente enlazados, un grupo de
acontecimientos unidos en tal forma que dan la impresion de

un tejido compacto de quehaceres sociales.”

Este método historicista critico superaba la periodizacion lineal
por edades (Antigua, Media, Moderna y Contemporanea) y combi-
naba operaciones légicas e historiograficas. Como reminiscencia del
método de las unidades historicas, en obras como Hacia una teoria
pedagdgica o Plan de estudios y “Curriculun?’ se tomaron unidades como
el Medievo, el Humanismo renacentista y la Educaciéon Nueva, pre-
tendiendo captar los tres factores que delimitan toda interpretacion
histérica: “a) El factor pragmatico, o sea la eficacia e influjo del hecho
pedagdgico en sociedad. / b) El factor histérico-social, esto es, el ali-
mento del que se nutre el proceso educativo en cada lugar y tiempo.
/ ¢) El factor progtesivo, vale decit, el avance didactico y dialéctico,
el acierto pedagdgico que viene a superar precedentes ideas o institu-
ciones”.* La consideracién de la educacién como hecho es axial para
referirse a restos, imagenes o vestigios concretos, pero los hechos no
se interpretan por si mismos ni los datos valen independientemente
de los intereses del historiador de la educacion y la pedagogia:

282  TFrancisco Larroyo, Historia general de la pedagogia, pp. 39-40.
283 Ibid., p. 41.
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La faena educativa se mueve siempre ante fines que se han de
cumplir, ante ideales que deben ser realizados, y la ciencia de
la educacion debe y tiene que indicar la ruta para alcanzar tales
designios. Desde este punto de vista, la pedagogia es el proble-
ma de la realizacién de los valores, la teoria que trata de fijar los
recursos mas seguros y eficaces para introducir al educando en
el reino de los bienes. / La poca importancia que se ha venido
dando a la inseparable relacion entre hecho educativo y valo-
res culturales, fue siempre un obstaculo para comprender con
hondura el papel que juegan en la historia y teorfa pedagdgica
la idea de concepeion del mundo y de la vida y la del tipo histdrico de

edncacion.”®*

Los estudios de Moreno sobre autores (Kant, Natorp, Dide-
rot, etcétera) partian de una seleccion de obras clasicas suyas, pero
contextualizadas en torno a los conflictos de su época, las influen-
cias ideoldgicas del sector social donde vivieron vy, sobre todo, los
problemas educativos o pedagogicos que encararon. Era su principal
preocupacion alcanzar en la intenciéon de los textos clasicos, a cons-
ciencia de que algunos estudiosos contemporaneos ayudarfan en tal
proposito. En general, solia citar a historiadores como Henri Ma-
rrou, Paul Monroe, Edmundo O Gorman, Wilhelm Dilthey, Miguel
Ledn-Portilla, Lorenzo Luzuriaga y al propio Larroyo.

Su citaciéon constante de diccionarios especializados da cuen-
ta de una tendencia al univocismo, pero toda la contextualizacion

de obras se inclinaba procedimentalmente al historicismo larroyista,

284  Ibid., p. 43. Las cursivas son del autor. Asimismo, un tipo histérico es “un
modo de vida de un pueblo en un lugar y tiempo, una manera concreta de
comprender y valorar el mundo, de un grupo de hombres, una forma de con-
ducta humana, en suma, un estilo de cultura”. Ibid., p. 5.
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aquel que equilibré relativismo diltheyano y neokantiano.”®® El no
interpret6 la historia de la pedagogia como un neokantiano, basan-
dose exclusivamente en legislacién educativa (que los historiadores,
como Larroyo, daban mayor preponderancia por ser los productos
culturales mas elevados).

Otra diferencia en torno a Larroyo es que jamas intentd deducir
leyes histéricas de validez universal, pues prefirié captar el movimien-
to histérico de una idea segun el contexto en que se formé. En suma,
el método ecléctico de Moreno combiné explicacién y comprension.
Comprension porque su lectura de fuentes estaba orientada a la en-
tender tipos historicos y concepciones de mundo y vida. Explicacién
porque supo combinar dichos juicios con la construccion de hipote-
sis, conjeturas y refutaciones (tal y como sucedié con Hacia una teoria
pedagdgica o Plan de estudios y “Curriculum”).

4.3 Sobre los rasgos narrativos de la historia de vocablos

En la obra historiografica de Moreno es recurrente una forma de
argumentacion de tipo retérico y logica para lograr la refutacion de
tesis que a veces se podian identificar bien en un texto, pero no siem-
pre era tan clara su diferenciacion. Un ejemplo de lo primero es la
refutacion del principio epistemoldgico de las Ciencias de la edu-
cacion en Gaston Mialaret y uno del segundo es la refutacion de la
falacia criticista del examen en Angel Diaz Barriga. En textos como

285 “Una vez mas se edita esta HISTORIA GENERAL DE LA PEDAGOGIA, y una
vez mas se pone la obra bajo la advocacion de Guillermo Windelband. El
patrocinio se explica y se justifica. W. Windelband y W. Dilthey han sido, en
los afios recorridos hasta ahora, del siglo XX, los mejores historiadores de las
ideas. Del primero, el autor ha recibido influencias perceptibles en orden al
método ideografico de las concepciones del mundo y de la vida, del segundo,
en lo que atafie al concepto de tipo historico”. Ibid., p. 7.



182 PEDAGOGIA E HISTORIA EN ENRIQUE MORENO Y DE LOS ARCOS

Pedagogia y Ciencias de la educacion o Plan de estudios y “Curriculuns” nos
percatamos de que la trama preferida provenia de las controversias y

suasorias romanas:

Para capacitar a los jovenes, en los litigios de caracter juridico,
se proponian controversias en las cuales los alumnos debfan
defender la causa de una de las partes del conflicto. |...] El
éxito de la técnica dependia de que en la escuela fueran si-
muladas detalladamente todas las condiciones de los juicios
reales. [...] Las declamaciones de la época clasica, lejos de ser
un género limitado e infecundo, dieron rienda suelta a la fértil
imaginacién de los profesores. Las controversias que se apren-
dian en la escuela inclufan toda suerte de situaciones insolutas
o fantasiosas: historias de piratas, tiranicidios, raptos, pocimas
milagrosas, remedios de pestes, suicidas salvados contra su vo-
luntad. Las controversias traspasaban, en ocasiones, el género

meramente legal y llegaban a sumar la actividad detectivesca.”®

Las suasorias y controversias fueron técnicas didacticas usadas
en la Roma Clasica para ejercitar la elocuencia. L.a primera consiste
en una oracion persuasiva o deliberativa interesada en aconsejar para
el futuro y disuadir sobre el pasado.”” La segunda era mas compleja
y tenfa fines forenses o judiciales. Debido al éxito de estas técnicas,
en el humanismo renacentista se crearon algunas como la legendaria
Faries palmatus (La pared y la mano ensangrentada):

Quintiliano dejé escrita solamente la defensa del muchacho
ciego. Al alborear el siglo XVI Tomas Moro, interesado en que

sus hijos conocieran [...] la oratoria clasica, pidi6 a Juan Luis

286 Enrique Moreno y de los Arcos, Hacia una teoria pedagdgica, pp. 104-105.
287 Marco Fabio Quintiliano, Sobre la ensenianza de la oratoria, 111, VIII, 6.
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Vives que asumiera la defensa de la madrastra. Vives se rehu-
s6 en principio alegando -con toda justicia- que no sélo se le
enfrentaba con uno de los mas famosos oradores de la anti-
gliedad, sino que debia hacer suya la causa mas dificil. Accedié
[...] 2 ocuparse del asunto y nos legé una muy interesante de-
fensa de la inconsolable viuda basada, fundamentalmente, en
el argumento de que en la oscuridad de la noche los papeles se

truecan: el ciego ve, mientras el que ve es como ciego.”

Los materiales didacticos fue un topico del pensamiento de Mo-
reno y esta presente en casi toda su obra. Aunque en sus textos ja-
mas indica como escribiendo una suasotia o controversia, la nocion
quintilianista de suasoria esta implicita en Hacia una teoria pedagigica
(donde habla de dos modelos antagonicos), Plan de estudios y “Curricu-
lum” (en torno a dos conceptos antagonicos), Examen de una polémica
“en relacion al examen” (donde Moreno defiende su idea de examen
frente a la acritica de Diaz Barriga) o Pedagogia y Ciencias de la educacion
(donde defiende su idea de pedagogia como disciplina frente a su ne-
gacion epistemoldgica proveniente de referentes franceses, ingleses y
mexicanos). Los textos de Moreno retoman del modelo quintilianista
cinco rasgos estilisticos: el breve proemio (casi encabezado), su ape-
lacién a la benevolencia (intercalada con ironfas), la introducciéon de
temas externos a la cuestion (epistemoldgicos, bibliograficos, etcéte-
ra), el exhorto por la tradicion clasica (y disuasion de las Ciencias de la
educacién) y una deliberacion final dada por un honorable erudito.”®

Sin ignorar las intencionalidades de las obras citadas, y si bien los
textos menos conocidos publicados en el #nomdisuno tendieron oca-
sionalmente al estudio monografico, podemos entender sus grandes
obras como modernas suasorias cuyo trasfondo es problematizar el

288 Enrique Moreno y de los Arcos, Hacia una teoria pedagdgica, p. 106.
289 Marco Fabio Quintiliano, gp. ., 111, VII, 7-13.
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futuro de la formacion pedagogica teniendo como plataforma prin-
cipal a la historia de la disciplina y de su objeto. Sin querer destruir
campos epistémicos distintos a la pedagogia clasica, su propdsito era
ejercitar la critica, y la critica de la critica, en la comunidad pedagé-
gica, consciente de que un texto no modifica la realidad, pero si la
interpretacion que se tenga de ella.

Moreno usé ironias, paradojas, reductio ad absurdum, paratrasis, di-
gresiones, similes y mas figuras para refutar referentes de las Ciencias
de la educacion en México. El ejercité la memoria, la deliberacion y el
ingenio en sus modernas suasorias se tramaron para remediar la crisis
disciplinar desde sus cuatro causas: facundia irrestricta (uso equivoco
del lenguaje), pretericion historica (escritura presentista de la histo-
ria), confusion tedrica (clasificacion vaga de enfoques) e incuria me-
todologica (construccion descuidada del objeto de estudio). Ya que
no hay formacién pedagogica sin memoria historica, la pretericion
histérica las obstaculiza.

El relato histérico acritico es un instrumento usado por las
Ciencias de la educacion para justificar una reforma educativa. Sus
miembros destruyen fuentes e inventan otras para suprimir la pe-
dagogia clasica. Importaba recuperar vocablos clasicos para la for-
macién pedagogica, porque su historia orientaba la construccion de
conocimiento critico. Sean como simbolos de pensamiento y como
materiales didacticos, los textos de Moreno servirfan para ejercitar el
pensar historico, dirfamos hoy, bajo la premisa de que “no tenemos
nada mejor que la memoria para garantizar que algo ocurri6 antes de

que nos formasemos el recuerdo de ello”.*”

290  Paul Ricoeut, La memoria, la historia, el olvido, p. 23.



POLUX ALFREDO GARCIA CERDA 185

4.4 Al buen historiador, pocas palabras

[Aguirre Lora:| sNo crees que es importante que el pedagogo
recupere el espacio que le corresponde en la dimension histdrica
de lo educativo?

[Moreno:] Yo estoy de acuerdo; lo que me preocupa
mas es que el pedagogo se forme con una buena téc-
nica de investigacion documental porque es lo que nos
esta fallando a los pedagogos y a los sociélogos que se
meten a hacer historia, la formacion metodologica. Ni
siquiera saben citar bien a veces... Aqui deberfan fo-

mentar més la formacién metodoldgica en historia.”!

Perteneciente a una de las primeras generaciones que consiguié el
grado de pedagogo, Moreno sorted todo tipo de dificultades rela-
cionadas con el ejercicio profesional en sus multiples facetas. Una de
ellas fue la de historiador de la educacion y de la pedagogfa. Vivié en
una época donde se desconocid su profesion y no se valoraban los
textos historiograficos. Su vida muestra que la formacién historica
del pedagogo no puede quedar en desconocedores de la disciplina
que abandonan sus principios éticos y juzgan obsoletos a los textos
clasicos.

Entre las dificultades de su infancia, los bienes culturales de su
entorno lo impulsaron determinantemente. Todo comenzé con la di-
ferencia que hizo un curso de Grecia y Roma, disefiado por un padre
que desconocia la teoria curricular, pero tenfa eruditos conocimien-
tos didacticos e historiograficos. La conciencia histérica de Enrique
Moreno se formé en la lectura de clasicos y se fortalecio al ejercitar
la critica de sus maestros transterrados, que conocfan las tradiciones
pedagogicas, en especial la alemana.

291 Esther Aguirre Lora, Tramas y espejos. Los constructores de las historias de la educa-
cion, p. 190.
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Después de ser docente de primaria, habiéndose formado en
la Escuela Normal, tomé el camino universitario de la pedagogia e
incursiono en el campo laboral de su tiempo. Al respecto, fue crucial
el primer plan de estudios de Pedagogia porque le mostrd cuatro
orientaciones de desarrollo profesional: Psicopedagogia, Sociopeda-
gogia, Didactica y organizaciéon escolar y Teorfa, filosofia e histo-
ria. Siguiendo la cuarta orientacion se especializé en Metodologia de
la investigacion e Historia de la educacion y pedagogia. Aprecio los
clasicos en la catedra y los difundi6 en la radio y el periédico. Con
pasiones y claroscuros, fue un catedratico con un legado dedicado a
la docencia, investigacion y difusion cultural, siendo formador de pe-
dagogos, aunque también ensefid a cientificos y humanistas por igual.
Como investigador tuvo momentos agridulces, pues el prestigio de
sus cursos metodoldgicos contrasta con el cierre del Instituto de In-
vestigaciones Pedagogicas, del cual casi no se sabe nada.

Mas alla de la UNAM, influy6 en instituciones de formacion pe-
dagogica, como la UANL y la UV. Vivié una crisis social, educativa y
disciplinar que producia una formacion dispersa y la proliferacion de
torres de Babel. Ante ello, decidié mejorar la formacion histérica e
incursiono en la escritura histérica de vocablos significativos para la
disciplina, en la narracién de la fundacion del Colegio de Pedagogia
en la UNAM y en la explicacion del arribo de saberes pedagdgicos a
nuestro pais. Su obra historiografica fue casi ignorada, a pesar que sus
ideas fundamentaron una postura en torno a la polémica pedagogia
versus ciencias de la educacion.

En pro de los clasicos, y usando recursos poéticos y analiticos,
su modo de historiar la disciplina combiné univocismo (casi posi-
tivista) y multivocismo del historicismo que fue el paradigma do-
minante en sus textos. Tuvo algunos detractores, pero en especial a
uno de ellos lo sefial6 como charlatan, debido a que se hacfa pasar
por historiador de la pedagogia y emitia juicios sesgados. El ejemplo
mas claro de como tales juicios afectarian a los estudios pedagdgicos
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era la propuesta de cambiar la denominacion clasica de Pedagogia por
Ciencias de la educacidn en el plan de estudios de pedagogia de la UNAM:
ningin cambio de denominacion es ideolégicamente inocente, por-
que Moreno entendia que un vocablo simboliza toda una concepcioén
de mundo y vida histéricamente situada.

En la polémica pedagogia-ciencias de la educacion evidencio
los errores de miradas cientifico-educativas heuristicamente mani-
queas, interpretativamente vagas y estilisticamente llenas de angli-
cismos, neologismos y barbarismos. Con su vocacién de historiador
refuto juicios acriticos y tuvo la oportunidad de decitle al charlatan
que “buelva a aprender hasta que sepa”*”. Pero la produccion pseu-
do-historiografica de éste no representa a la tradiciéon socio-criti-
ca ha hecho en torno a la memoria historico-educativa, las nuevas
fuentes de la cultura escolar y la filosofia critica de la historia: el
historiador de la educacion y la pedagogia contemporaneo tiene el
compromiso de asimilar el legado de Moreno siempre y cuando se
comprometa a conocer también textos de Marfa Esther Aguirre,
Susana Quintanilla, Enrique Gonzalez o Belinda Arteaga (y muchos
mas de México) a la par de Antonio Vifiao, Agustin Escolano, Nico-
las Arata, Myriam Southwell (y un largo etcétera de Latinoamérica
y Buropa).

Moreno vivi6é los reveses del mercado editorial pedagdgico
mexicano en su maximo esplendor, a veces sorteandolos con relativo
éxito en la publicacién de la Biblioteca pedagogica UNAM y otras
con negativas de editoriales como el Fondo de Cultura Econémica.
Aunque hubo un comentario esporadico sobre la publicacion de los
tratados escritos por pedagogos positivistas, en realidad su obra his-
toriografica no tuvo réplica de ninguno de sus antagonistas, ni Diaz
Barriga, ni Sanchez Puentes, ni Santoni. Habra que dudar de todo co-

292 Enrique Moreno y de los Arcos, Examen de una polémica “en relacion al” examen,
p- 82.
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mentario sobre el pensamiento de Moreno que sea chisme de pasillo
y no una tesis o hipétesis de investigacion.

El espiritu anti-pretericiéon con el que se escribié su obra in-
tentd ensayé una polémica es unico en la historia del pensamiento
mexicano y universal, porque tuvo la capacidad retérica y logica de
refutar juicios historicos acriticos. En ese sentido, los comentarios
de sus antagonistas son imposibles de tomarse en serio y si se juzga
a Moreno sin leerlo, damos un viejo consejo: “El recto juez no debe
calificar a los escritores, por lo que omiten, sino por lo que dicen”*”.
Sin duda, se puede dudar de las omisiones de Moreno, pero primero
habra que comprender las circunstancias que vivio y los limites con-
ceptuales de su obra. Un ejemplo de ello fue su nulo interés en escri-
bir historia de las educadoras y las pedagogas mexicanas. Nos parece
increfble que esto haya sido asi, a pesar de que fue amigo y colega de
Graciela Hierro, filésofa e historiadora feminista de la educacion, a
quien invité como catedratica en el Colegio de Pedagogia. Tampoco
debemos ser tan duros con Moreno porque Hierro fue central en la
traduccion, edicion y publicacion de los Eseritos pedagdgicos de Francis
Bacon y éste constituye un texto valioso y casi ignorado en la historia
de la disciplina.

La deficiente comprension de su pensamiento historiografico
provino de la ignorancia. Resta investigar como fue percibido en los
que llamo /los enemigos de dentro y fuera de la pedagogia que buscaron re-
legar fuentes historicas y vocablos clasicos. Frente a las acusaciones
de positivista, idealista, romantico y obsoleto, Moreno ejercit6 su in-
genio sabiendo que no detendria totalmente la decadencia del voca-
bulario pedagdgico. Enfrente la labor con un pesimismo moderado,
pero defendiendo la tradicion pedagogica clasica desde el Colegio de
Pedagogia, donde particip6 en el disefio e implementacion del plan

293  Polibio, Historias, IV, 5.
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de estudios que duré mas de tres décadas, con sus modificaciones y
adaptaciones que pueden faltan estudiarse.

Una de ellas es el disefio de los programas de las asignaturas
Historia de la educacion y la pedagogia, 1, 2, 3 y 4 en la UNAM (las dos
primeras de caracter Universal y las dos tltimas de México). No solo
lo aprendido con su maestro Francisco Larroyo le sirvi6 para la escri-
tura historica, sino que también fue la base para aquellos programas.
Acaso su labor habra de ser analizado a detalle en relacién con sus
fracasos como la Maestria en Orientacién educativa, que no fue total
porque la publicacion del proyecto de creacion dejé un antecedente.

Una derrota frente al psicologicismo y sociologicismo imperan-
te en el ambiente universitario lo convencié de que las bibliotecas
pedagdgicas personales debian tener clasicos como el Tratado elemental
de pedagogia de Ruiz (1900), que fue el primer estudio historiografi-

co-pedagdgico mexicano®™

. Moreno apoy6 un canon de autores na-
cionales e internacionales, considerando a los primeros con idéntico
valor que los segundos. Este es un acontecimiento muy significativo
para la historia de la disciplina, que, lamentablemente, hoy se ve muy
lejano de replicar considerando la cerrazén de las editoriales mexica-
nas hacia los clasicos de la pedagogia y las historias de la educacion y
la pedagogia no reeditadas.

Esta labor bibliografica (la ultima netamente pedagdgica que
se haya realizado en México), tuvo por correlato su erudito y acido
humor. Usando recursos retéricos, como el reductio ad absurdum y la
ironfa, respondi6 al menosprecio de la labor historiografica y la mi-
nusvaloracion del lenguaje pedagogico. Los tiempos han cambiado y
hoy es imposible defender la misma validez universal que ¢l suscti-
bi6. Empero, sus criterios epistemoldgicos se inclinaron a veces al
univocismo y otras al pluralismo, en un equilibrio inusual entre buen

294 Cfr. Luis Ruiz, Tratado elemental de pedagogia, pp. 215-341 [cap. XXI “Historia
de la pedagogia”].
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humor y seriedad profesional que lo caracterizé como historiador de
la educacion y de la pedagogfa.

Interesado en dar a conocer ambas, le importé mas que se com-
prendieran sus diferencias, la primera remitida a practicas y la se-
gunda a ideas. Aunque esto lo convirtié de facto en un historiador
de las ideas como Larroyo, no hizo la necesaria reflexion heuristica,
metodologica o filoséfica que lo catalogaria dentro de la historia de
las ideas de corte latinoamericanista a la que pertenecen Mario Ma-
gallon, Leopoldo Zea o Francesca Gargallo. Aun asi, Moreno puede
ser visto como historiador de las ideas suZ generis por apelar a las ideas
como materia prima de la historia de la pedagogia, por haberse for-
mado historiograficamente con Larroyo y por defender vasconcelia-
namente la tradicion pedagdgica hispanoamericana.

Narrativamente, su obra dejé una critica a la pretericion histo-
rica y la falta de formacién metodoldgica en la comunidad pedago-
gica mexicana. En su fundamentaciéon combiné elementos tedricos
de la Filosofia analitica, Neokantismo y Estética, es decir, argumen-
tos epistemoldgicos de ciencias sociales y humanidades. Evitando
adoptar el univocismo al que se aferr6 ocasionalmente, pretendiendo
explicar y comprender la razén de que hiciera historia de vocablos
como pedagogia y plan de estudios.

La historia de nuestras ideas pedagogicas ha tenido un limitado
desarrollo en México y ha recibido casi nula atencién en la comuni-
dad pedagdgica e historiografica actual. Los casi cincuenta anos de
produccion historiografica de dicha perspectiva permitieron disefiar
principios, métodos e ideas que habilitaron un espacio singular para
formar historiadores ex profeso: las asignaturas de Historia de la Edu-
cacion y la de Pedagogia en la licenciatura y los Seminarios de Tex-
tos clasicos de la pedagogia en el posgrado. Esto aprendié Moreno
de Larroyo, aunque su formaciéon como historiador present6 huellas
conceptuales significativas de su padre y sus maestros transterrados.

En torno a su perfil como historiador, Moreno hizo un trabajo
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heuristico notable al seleccionar fuentes cientificas y literarias. No
obstante, cometi6 irregularidades como omitir la explicitacion de sus
presupuestos conceptuales, analizar su relaciéon con los debates histo-
riograficos de su tiempo y dejar constancia del tipo de procedimien-
tos usados para actualizar su forma de historiar ideas. Su historia del
Colegio de Pedagogia es una sintesis bien lograda que indica vetas
todavia inexploradas como el tipo de formacién que se impartié o las
ideas de Flores, Ruiz, Chavez, Larroyo que impulsaron la investiga-
cion pedagdgica mexicana.

El pensamiento critico en pedagogia no es monopolio de agru-
paciones cientifico-sociales (como la Escuela de Frankfurt) ni per-
tenece solo a quienes se hacen llamar a si mismos pedagogos cri-
ticos. No obstante, pensar la historia criticamente implica pensar
criticamente las aportaciones de pedagogos como Moreno. Habra
que construir una historia plural donde se reconozcan nuestras pri-
meras historiadoras-pedagogas que concibieron a la historia como
“el conocimiento del pasado que permite una mejor comprension
del presente y da la posibilidad de resolver los problemas actuales™”.

Hoy podemos actualizar la moreniana unidad de nuestras ideas
pedagdgicas hacia una historia no-androcéntrica que reconoce en
la cultura femenina un auténtico paradigma para comenzar a abatir

la domesticacion®® 27

. Sin pretender una posiciéon feminista®’, no po-
demos pensar una historia de las ideas pedagogicas sin recuperar y
seleccionar reflexivamente fuentes, como las vinculadas a nuestras
ideas femeninas. Recuperando los resfos de un pasado que se resiste,
no podemos interpretarlos histéricamente sin nuestras pensadoras
de la educacion como Dolores Correa, Laura Méndez de cuenca,

Bertha von Glumer, Estefanfa Castafieda, Paula Alegtia, Dionisia Za-

295 Paula Alegtia, La educaciin en México antes y después de la conquista, p. 11.
296  Graciela Hierro, De la domesticacion. .., pp. 13-15.
297  Graciela Hierro, “Género y desarrollo pedagdgico”, Paedagoginm, p. 20.
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mora, Emilia Elias, etcétera, como tampoco podemos prescindir de
textos como La ciudad de las damas de Christine de Pizan, Reflexiones
sobre la educacion de las hijas de Mary Wollstonecraft o Acerca de la ednca-
cion soviética de Nadia Krupskaia.

Una historia de la pedagogia contemporinea puede escribirse
retomando la teorfa de los modelos didacticos a sabiendas de que
queda mucho por investigar: desde figuras como los feachcan (o pe-
dagogos llamados por Francisco Hernandez), la idea de plan de es-
tudios en la Respuesta a Sor Filotea de Sor Juana Inés de la Cruz, las
ficticias Confesiones de un pedagogo a mediados del siglo XIX, la mascu-
linizacién de la teorfa pedagdgica paralela a la feminizacién del ma-
gisterio a finales de ese siglo, los aportes de nuestras kindergartneres
universitarias, etcétera.

Esta reelaboracion historica de la teorfa de los modelos mejo-
rarfa nuestra comprensioén de los mismos, ain sin profundizar en la
posible presencia de un tercero: el hibrido. Los defensores del mode-
lo artesanal han criticado a la escuela por su propension a la homo-
geneizacion, al intelectualismo, al burocratismo y a la desarticulacion
con la comunidad, el trabajo y las personalidades de educandos y
educadores. En cambio, los defensores de la escuela arremeten con-
tra el taller sefialando su tendencia a la desintegracion, al irracionalis-
mo, al inmediatismo y a la desconexién de los ambientes de aprendi-
zaje locales y globales.

Un ejemplo reciente de critica al taller o a la escuela se han
suscitado en torno al llamado modelo Aprende en casa, implemen-
tado por la SEP durante la pandemia. El desconocimiento de las
funciones sociales del taller y la escuela en México no favorece hoy
una conciliacién de sus virtudes sino una mescolanza de vicios,
pues la homogeneizacion, la desintegracion y los problemas ante-
dichos siguen en las aulas, en las mentes de quienes estudian his-
toricamente el fenémeno educativo y en quienes, como autorida-
des, no tienen consciencia historica. En la misma linea presentista,
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basta mencionar que el empobrecimiento de nuestro bodetiano
legado de libros de texto gratuito es producido por la desmemo-
ria histérica del actual Director de Materiales Educativos y de sus
predecesores.

El pensar pedagdgico mexicano, auténtico por sus problemas
e ideas, responde al compromiso de formarse su propia memoria,
que hasta ahora no se ha elaborado profesionalmente o se ha hecho
acriticamente. Todo afan analitico-critico de nuestras ideas pedago-
gicas apuesta por una revaloracion de sujetos historicos, una reme-
moracion de elementos culturales para la construccion de proyectos
educativos contextualizados y la habituacién a pensar utépicamente
nuestra realidad de cara a la memoria tnica del Estado y las me-
morias fragmentarias que brotan a su alrededor. ¢Qué vigencia han
perdido las palabras de un Vasconcelos cuando afirmé que: “La ci-
vilizacién esta en una encrucijada, puede desembocar en la guerra
o exterminio total, como bien puede llevar a la paz y al bienestar; o
caer en la dictadura y el fascismo o progresar por la via del desenvol-
vimiento democritico”?*%®

La encrucijada permanece tanto como la incertidumbre de so-
brevivir en un sistema educativo inestable, ingobernable y enfer-
mo que, ademas, desprecia las narrativas historicas que encauzarian
su desinfeccion, restauracion y saneamiento. La pandemia de CO-
VID-19 ha dejado de manifiesto que las autoridades educativas solo
pretenden actualizar los medios ideolégicos para mantenerse en el
poder por el resto del presente sexenio, actitud casi idéntica a los
periodos encabezados por los ultimos titulares de la SEP. Entre la
homogenecizacion y fragmentacion pedagogicas se precisa una na-
rrativa desmodelizante de la escolarizacion actual, que no descubra
el hilo negro y el agua tibia o crea que, sin conciencia historica al-

298 Mario Magallon, Filosofia politica de la educacién en América Latina, p. 78.
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guna, el modelo artesanal es la solucién, cuando lo ideal es aceptar
una equilibrada hibridacion.

La historia de las ideas pedagogicas aqui esbozada espera cons-
truirse colectivamente, pues no existe formacion, narracién o memo-
ria que se forme con una sola mente, con un solo cuerpo, sino que
todos aquellos que se apoyen mutuamente y alcancen la belleza del
pensamiento propio unido en una voluntad plural contra el autorita-
rismo y la disgregacion. Para escribir esta historia sera preciso tener
cerca la obra historiografica de Moreno, pues sus textos se usaron
para retraer torres de Babel en la teorfa pedagogica. Interpretativa-
mente, uso el método de unidades historicas como método historico
de comprension, pero lo ajustd con procedimientos l6gico-histori-
co para equilibrar significados literales y simbolicos. Esta aplicacion
ecléctica es doblemente auténtica: primero, por asimilar su legado
historiografico a su alcance, y segundo, por responder a la necesidad
de retomar nuevas fuentes histéricas, de renovar la interpretacion de
las mismas y priorizar la formacion historica en cada pedagogo.

Al respecto, la intencién del autor fue comprender los signifi-
cados historicos de cada vocablo perdido en el lenguaje pedagogico
mexicano. De estilo polémico, sus textos historicos generalmente
tomaron de modelo narrativo a las suasorias y, probablemente, los
escribi6 asi para que fuesen usados como materiales didacticos para
mejorar la ensefianza de la pedagogia retomando el valor de la re-
torica en la formacion del juicio prudencial y la deliberacién. Cuan
si fuera rétor, Moreno traté de incentivar el pensamiento histérico
en la resolucion sutil de problemas planteados entre dos posiciones
tedricas contrarias.

Un caso sin solucién, como el desplazamiento de fuentes histo-
ricas y vocablos clasicos, abre la posibilidad de que los lectores inter-
preten tal problema desde la historia de la pedagogia. Esta operacion
historiografica exigfa ingenio, un elemento ineludible para mejorar la
formacion pedagdgica y concebir a “los materiales didacticos como
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el punto focal de interés investigativo y accién pedagdgica”.*” Con
ello debe entenderse que Moreno impulsaba la formacion de peda-
gogos como historiadores de su disciplina y la educacion, aunque
juzgaba también relevante formar pedagogos que supieran pensar
histéricamente, sin necesariamente dedicarse a un campo poco apo-
yado en México, pero cuyas investigaciones iluminan la realizacion de
proyectos educativos acordes con la realidad nacional.

La forma predilecta de hacer historia es escribitla, por eso esta-
mos convencidos de que la historia de la pedagogia podria tener un
excelente desarrollo en caso de asimilar teorfas como la de los mode-
los didacticos en investigaciones histéricas futuras. En este rubro, su
honestidad y rigor metodologico destacaron, aunque su postura no
fuera compartida o, siquiera, estudiada por colegas y antagénicos. Sin
duda, ¢l fue un historiador chapado a la antigua:

El mejor historiador debe venir de su casa equipado con estas
dos cualidades fundamentales: inteligencia politica y capacidad
de expresion [...]. Asi debe ser para mi el historiador: intré-
pido, incorruptible, libre, amigo de la libertad de expresion y
de la verdad, resuelto [...] a llamar a los higos, higos, al casco,
casco, que no rinda tributo ni al odio ni a la amistad, ni omita
nada por compasion, pudor o desagrado, que sea un juez ecua-
nime, benévolo con todos para no adjudicar a nadie mas de lo
debido, forastero en sus libros y apatrida, independiente, sin
rey, sin que se ponga a calcular qué opinara éste o el otro, sino

que diga las cosas como han ocurrido.”

299 Marfa Guadalupe Garcia Casanova, “Enrique Moreno y de los Arcos: de su
interés por los materiales didacticos a la creacién del Seminario de Pedago-
gfa Universitaria”, en Garcia Casanova, Guadalupe y Renato Huarte Cuéllar,
coords., Enrigue Moreno y de los Arcos: Vida, pensamiento y obra de un pedagogo
comprometido, p. 40.

300 Luciano, Obras completas 111 [“Coémo debe escribirse la historia™], I, 34 y 41.
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Su estilo de historiar ideas apelaba a la correccion metodologica,
la claridad conceptual y la belleza argumentativa. Esto nos recuerda
jamas claudicar en cultivar la historia de la educacién y la pedagogia
para mejorar la formacion pedagogica. Pero debe plantearse en el
futuro proximo la necesidad de editar y difundir la obra escrita de
Moreno para las generaciones futuras que deseen formarse como
historiadores de la educacién y la pedagogia, o bien, para que apren-
dan a pensar historicamente siendo disefiadores de planes de estu-
dios, capacitadores, evaluadores docentes, orientadores educativos,
asesores, investigadores, editores y mas pueden ejercitar dicho pensar
para evitar la desmemoria y la pretericion historicas.

La obra de Moreno da cuenta de que la conciencia critica se ejer-
cita con un amor invencible a clasicos, como a Quintiliano. El buen
decir habra de sonar virtuosamente, como ruido de fondo, cada vez
que ensefiemos y aprendamos a pensar histéricamente. Quien carece
de memoria, carece de prudencia. Quien carece de prudencia, no pue-
de deliberar. Y quien no delibera carece de ingenio en el pensar, virtud
necesaria para mejorar la formacion desde la docencia, la investigacion
y la difusion de la cultura. Los oradores clasicos supieron incentivar
el pensar critico a través de materiales didacticos como las suasorias:

Asi, con estos relatos minusculos, Moreno mostraba un ejerci-
cio didactico que requeria de los estudiantes romanos desarro-
llar un escrito litigioso de una de las partes involucradas, jqué
mejor muestra de material didactico! [...] Con estos textos los
estudiantes del posgrado podiamos observar la importancia del
disefio docente de ejercicios y actividades lo suficientemente

retadores para el ingenio de sus educandos.™

301 Marfa Guadalupe Garcfa Casanova, “Enrique Moreno...”, en Garcfa Casa-
nova, Marfa Guadalupe y Renato Huarte Cuéllar, coords., Enrigue Moreno y de
los Arcos: Viida, pensamiento y obra de un pedagogo comprometido, p. 31.
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En un pasado aciago, hubo un pedagogo auténtico que escucho
el llamado de la pedagogia. Estudié en la UNAM y se hizo uno con
el Colegio de Pedagogia. Hoy no podemos comprender su vida al
margen de esta institucion, ni la vida de esta institucién al margen
de Moreno. Al pasar los afos, se distingui6é de sus amigos y colegas
por reformar la formacién pedagdgica desde un pensamiento cienti-
fico-humanista. Mas alla de sus detractores, que concibieron obsole-
tos a su mundo y sus ideas, Moreno decidié defenderse tomando la
palabra, sus clasicos y las ensefianzas de maestros. Asi se formé un
historiador de la pedagogia auténtico.
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